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La presente tesina surgié a partir de nuestro interés por las relaciones entre
instancias educativas oficiales y extraoficiales en la Argentina del siglo XX. En un
primer momento indagamos las experiencias del Colegio Libre de Estudios Superiores
(CLES), las Catedras Nacionales y el espacio denominado Taller Total, las cuales
retomaremos a lo largo de la tesina. Observamos que se posicionaban socialmente como
alternativas a las instancias formales de ensefianza y, sin embargo, en algunos aspectos,
no encontrabamos diferencias con otras instituciones educativas pero enmarcadas en el
régimen de lo oficial. A partir de esta problematica, empezamos a indagar un caso
actual: la Facultad Libre de Rosario (desde este momento FLR).

La FLR es una institucion creada en el afio 2005 por iniciativa de Fernando
Peirone, la cual tiene como antecedente a la Facultad Libre de Venado Tuerto (desde
este momento FLVT), experiencia que surgié en 1990 y de la cual la FLR se nutri6.
Una de las particularidades de nuestro caso de estudio es el hecho de que no recibe
ningun tipo de ayuda estatal y de no estar regida por la Ley de Educacion Superior, asi
como tambien el hecho de que se autocataloguen desde su pagina web como una
experiencia alternativa a la educacién superior oficial'. Surgieron asi dos interrogantes

que de algun modo fueron la guia de este trabajo de indagacion: ;Que hace que algunas

! http://facultadlibre.org/institucional/%C2%BFque-es-la-facultad-libre/ - visto en octubre de 2010.
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instituciones se afirmen como alternativas en la sociedad? ¢ Qué aspectos diferenciarian
a Al o alternativoo de Al o oficial 0?

Motivados por estos interrogantes, nos propusimos un analisis de la nocién de
alternatividad en un campo que nos interesa: la educacion superior. Teniendo en cuenta
las experiencias educativas que se propusieron y posicionaron social e histéricamente
como tales, encontrdbamos interesante observar qué cuestiones motivaban a que las
mismas instituciones se identifiquen y autoproclamen de esa manera.

Para ello desarrollamos un disefio de investigacion a partir de un abordaje
cualitativo basado en entrevistas en profundidad, las cuales brindan a los entrevistados
cierta libertad para facilitar la aparicion de diversas opiniones, informaciones,
descripciones de experiencias y comportamientos que hacen a nuestro objeto de estudio.
En la entrevista cualitativa se trata de sondear los detalles de las experiencias de las
personas y los significados que éstos atribuyen. Las entrevistas son de carécter
semiestandarizadas, y se estructuran en base a una guia de pautas conformadas por un
conjunto de preguntas abiertas, lo que posibilitara la reformulacion y profundizacién en
algunas areas.

La eleccién de los instrumentos metodoldgicos para esta investigacion responde
a las siguientes necesidades:

71 Conocer las caracteristicas del ambito en que los entrevistados desarrollaron su
practica profesional en la FLR, como asi también la naturaleza del trabajo que
realizaron; asi como describir y analizar el marco organizacional-institucional en
el que desempefiaron sus practicas.

1 Recabar e interpretar los discursos de los entrevistados en tanto expresion
subjetiva de su vinculo con la institucion/organizacion, con sus ideales

profesionales (construidos en el seno de la familia, en las instituciones de
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formacion y a lo largo de su experiencia profesional), con los miembros de los
otros colectivos institucionales, con otras instituciones que se puedan catalogar
dentro de | a formaci-n de deduclaci - n
ejercicio de su préactica.
1 Indagar sobre aquellos aspectos que permitan dar cuenta de qué particularidades
subjetivamente atribuidas permitirian adjudicarle (o no) discursivamente a la
FLRl1 a condici-n de fAalt er naaribuyesemsut a l
pagina web.
Fue a partir de estos objetivos que realizamos catorce entrevistas en profundidad
para la reconstruccién de los discursos que inquieren sobre las dimensiones en donde la
alternatividad se construiria en el caso de la FLR. Estas entrevistas estaban dirigidas a
dos grupos en particular, cuya distincion es soOlo analitica puesto que sirvieron
metodoldgicamente para pensar y analizar las entrevistas, pero unas y otras fueron

articuladas indistintamente como retazos de discursos en la tesina:

1. Entrevistas a docentes
2. Entrevistas a Informantes Claves
Las entrevistas a los docentes fueron realizadas a once personas que impartieron
algin curso, seminario o clase en la FLR. La razdn por la cual se decidié entrevistarlos
fue porque son actores que actuaban dentro de la misma institucion que se plantea como
alternativa y que, por tanto, pueden dar cuenta de algunas caracteristicas de la misma.
Vale aclarar que la mayoria de los entrevistados son, asimismo, docentes y académicos
en universidades nacionales reconocidas, con lo cual, en muchos casos, la comparacion
entre una y otra institucion se volvio inevitable sobre todo en lo que refiere a la practica

docente en uno y otro espacio. Aun asi, en los casos en que no se tratasen de sujetos
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cuyas condiciones de vida se desarrollasen en el ambiente de la educacion superior, lo
que rescatamos de estas entrevistas son las dimensiones en las cuales aceptan o
desmienten una alternatividad ya asumida anteriormente por la FLR (teniendo en cuenta
lo expuesto en su pagina web) y qué significados otorgan a las acciones de la FLR en
este contexto especifico.

Por otro lado, las entrevistas a Informantes Claves fueron realizadas a tres
referentes de la FLR: Fernando Peirone?, fundador de la institucién analizada y co-
fundador de la Facultad Libre de Venado Tuerto, organizacion que precedié a nuestro
caso de estudio; Gustavo Varela®, ex-miembro de la Comisién Directiva de la
Fundacion Facultad Libre de Rosario y docente de la misma, y Adriano Peirone?, actual
director de la FLR. Estas entrevistas se realizaron con la finalidad de dar cuenta de la
historia de la institucion, de sus aspectos organizacionales, del sistema evaluatorio, de la
planificacion y organizacion de la curricula y las materias y de sus relaciones
institucionales con la sociedad, el Estado y con el sistema educativo oficial, asi como
también, al igual que en las entrevistas a docentes, con el proposito de dar cuenta de la
construccion de la alternatividad por parte de estos directivos. Vale destacar que los

modelos para cada tipo de entrevista se encuentran en el anexo.

Z Fernando Peirone fue uno de los que dirigié la Biblioteca Popular Florencio Ameghino, uno de los
fundadores de la Facultad Libre de Venado Tuerto y ex director de la FLR. Actualmente se desempefia
como docente en la Universidad del Cine.

¥ Gustavo Varela es profesor de Filosofia y docente de la Universidad de Buenos Aires. Ha sido docente
de la Facultad Libre de Venado Tuerto y de la FLR. Se especializa en la investigacion del tango.

* Adriano Peirone es el actual director de la FLR. Dirige a dicha facultad desde el 2009. Actualmente

estudia Ciencias Politicas en la Universidad Nacional de Rosario.
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En la primera etapa del trabajo de campo se reviso, sistematizd y analizé la
informacion previa sobre experiencias que se posicionaban socialmente como
alternativas, experiencias que coexistian al tiempo que criticaban al sistema educativo
oficial. A partir de esta revision, hemos reformulado el objeto de estudio procurando
una focalizacion o recorte mas especifico del mismo.

Luego de indagar sobre distintos materiales que referenciaban y analizaban la
|  amada A edu c arcdntramos e, st béeer eriste ina amglia bibliografia
y relatos de dichas experiencias en educacion primaria y secundaria, con casos (aunque
discutidos en tanto que alternativos) como las escuelas Waldorf®, la Summerhill®, las

escuelas Round Square’ o las experiencias de educacioén anarquistas y socialistas®, por

® La educacién Waldorf tiene sus raices en las investigaciones del pensador y cientifico austriaco Rudolf
Steiner (1861-1925). Segun la filosofia antroposéfica de Steiner, el hombre es un ser trimembrado 1 tiene
cuerpo, alma y espiritu--, cuyas capacidades se despliegan a lo largo de tres periodos de desarrollo en la
marcha hacia la adultez: la infancia temprana, la infancia intermedia, y la adolescencia. En la actualidad
existen alrededor de 900 escuelas Waldorf en el mundo de las cuales seis se encuentran en Argentina.

® La escuela Summerhill fue fundada en 1921 por Alexander Neill, pedagogo y psicoanalista. Se trataba
de una escuela con internado con la caracteristica de que los nifios no tenian que realizar actividades
obligatorias. Habia profesores y horarios de clase pero los alumnos asistian si querian; tampoco habia
normas que no hayan sido acordadas por la asamblea del colegio, formada por alumnos y profesores, en la
que todos tenian el mismo voto. De esta forma, segun Neill, se desarrollaba el espiritu libertario y critico
en el alumno.

" Round Square significa "Ronda de la Plaza" nombre que proviene de un edificio del siglo XVII en
Gordonstoun School en Escocia cuyo disefio era circular. Este nombre se pensé en funcion de las
ensefianzas de Kurt Hahn, cuya filosofia educativa se apoyaba el crecimiento de la "persona completa”.
!Haremos referencia a e sAlgenascoesidep@onessebre tascendicioeen el cap?t

deproducci - n que posibilitaron |l a creaci-n de |l a FLRO d¢
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nombrar algunos de los casos internacionales mas conocidos, el material se vuelve
mucho mas escaso en la educacion superior.
Algunas de las experiencias que encontramos forman parte de las instituciones
anarquistas y socialistas a principios de siglo XX, la experiencia del CLES (Colegio
Libre de Estudios Superiores) fundado en 1930 y que tuvo un papel destacado en la
difusion de conocimientos y el debate de ideas a través de sur evi st a ACuUr s O:¢
Conferehasad€8t edr as MNarsdadode Buénas fices (€BA) | a U
que se gestaron en la década del &0 y se dispararon luego de la intervencion de Ongania
en el aflo &6 sobre todo en la carrera de Sociologia y en la Facultad de Filosofia y
Letras de la UBA.
En una segunda etapa de preparacion y disefio, los analisis y conclusiones
derivadas de la etapa inicial han motivado un segundo recorte. En principio se tomé la
decision de no abarcar a todas aquellas instituciones de educacién superior que se
propusiesen como alternativas, sino que resolvimos hacerlo Unicamente sobre un
estudio de caso: la FLR en tanto institucién que se autodenomina como g
] ° Tomamos esa decisién porque nos interesaba ver de qué
manera un estudio de casuistica como el presente, que es realizable en un plazo l6gico
de una tesina de grado, permite pensar en términos generales el problema de la tension
entre oficial y alternativo en educacion superior. A partir de ahi, se decidio entrevistar a

aquellas personas que ejercen o ejercieron un cargo, sea este un puesto directivo o

% Esta autodefinicion se podia encontrar en la pagina web de la FLR, asi como en su facebook. A partir de

2012, reformularon dicha definici-naddibreesuna p8gi na w
experiencia cultural alternativa con el objetivo de construir herramientas de reflexién e implementar un

concepto de educaci-n alternativo e innovador 0.

http://facultadlibre.org/institucional/%C2%BFque-es-la-facultad-libre/ - visto en octubre de 2010.
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docente en la FLR. El proposito aqui fue poder armar un corpus que nos permitiese
trabajar las consideraciones sobre lo que es 0 no alternativo en educacion superior, al
tiempo que se realizaba una comparacion de las representaciones que los entrevistados,
comparten o no acerca lo que es lo alternativo y lo que implica una institucion de
educaci - n -aslutpesrrn aotri viianco.

Fue s6lo luego de las entrevistas realizadas que organizamos el analisis a partir
de tres ejes de indagacién: saber/conocimiento (articulado con el sub-eje deseo/deber),
instituido/instituyente y alternativo/oficial, los cuales fueron dispuestos sobre lo dicho
por los mismos entrevistados. A partir de ahi, nos propusimos explicar por qué fueron
estos ejes los que retomamos para el analisis y no otros; qué tipo de relevancia tuvieron
estos ejes en los discursos de los entrevistados.

Teniendo en cuenta éstas experiencias, la propuesta de esta tesina no es precisar
de antemano una definicién de lo que podria ser o no lo alternativo en la educacion
superior argentina, sino que la entendamos como una nocién que expresa, condensa y
articula maltiples enunciaciones e interpretaciones sobre la educacion en general y
sobre las formas de institucionalizar proyectos educativos que se posicionen como
A di s talonyd establecidoso, de modo que exceden a la enunciacién textual de la
nocion y gque remite a un campo semantico mas amplio sobre la situacion del pais, la
economia, la sociedad, la historia, sobre significaciones que la atraviesan
tangencialmente y/o que se encadenan con ésta y, por supuesto, a la posicion de quien la
enuncia.

Lo que permite pensar esta perspectiva es una concepcion de discurso que no se
refiere solo a lo verbal, sino a una practica articulatoria que produce efectos de verdad y
articula identidades, es decir que refiere a efectos de sentido determinados. En este

sentido es que retomamos para el analisis a distintos autores tales como Michel
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Foucault, Jacques Derrida, y Cornelious Castoriadis. Es importante tener en cuenta que,
si bien los pensadores en cuestion tienen marcadas diferencias sobre todo en lo que
atafie a la preeminencia de o lo imaginario o lo simbélico en la produccién social de las
significaciones, todos tienen en comun la ruptura con las nociones representacionales o

cualquier intento de encontrar un origen, esencia o ser de las cosas.

os

Cha i

Siguiendo esta perspectiva analitica, no podriamos hablar de identidades o de
discursos si el sentido fuera un constante deslizamiento metonimico, cierta regularidad
parcial de las significaciones es necesaria para lograr estabilizar sentidos; tiene que
existir un efecto ideoldgico de cierre. Es en este sentido que retomamos analisis previos
sobre la cuestion de lo alternativo a fin de poder enriquecer la presente tesina.

Si observamos los distintos autores que analizan lo alternativo en el marco de la
carrera de Ciencias de la Comunicacion (UBA), tales como Natalia Vinelli (2004),
Carlos Rodriguez Esperdn (2004), Margarita Graziano (1980), Carlos Mangone (2005),
entre otros, podemos observar que la alternatividad es pensada por oposicion a un
estado de las cosas previas. Esta perspectiva plantea una oposicién alternativa /oficial,
que desarrollaremos en el marco tedrico como una de las lecturas que mas se siguieron a
la hora de analizar la alternatividad. Por otro lado, nuestro anélisis plantea una
interpretacion que va mas alla de las oposiciones dicotomicas a pesar de que éstas sigan
ejerciendo influencia en la circulacién de discursos.

Retomando lo dicho en relacion a la inexistencia de una definicion anterior a la
practica discursiva misma sobre lo alternativo, la alternatividad de una institucion

descansa sobre ciertas dimensiones de la construccion actual de la educacion. Esta
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asercion obligaria a realizar dos estudios distintos: uno que dé cuenta de la construccion
actual de la educacion; y un segundo que nos permita analizar sobre qué dimensiones se
construye la alternatividad, en este caso, en la FLR.

En cuanto al primero de éstos aspectos, la construccién actual de la educacion, a
fin de abocarnos especificamente a lo formulado al principio de la introduccion, nos
remitiremos principalmente a investigaciones de autores tales como la doctora en
educacion Sandra Carli y a los historiadores Pablo Buchbinder y Osvaldo Graciano.
Seré entonces el segundo de estos aspectos el que desarrollaremos a lo largo de éstas
paginas.

Esta Gltima cuestion parte de que la caracterizacion de una determinada
institucion educativa como alternativa no es, claramente, producto del azar. Implica
ciertas representaciones sociales sobre lo alternativo, sobre la educacion, sobre lo que
implica una institucion educativa e incluso sobre las construcciones histdricas que
permiten, en la red de relaciones sociales y culturales en las que estamos inmersos,

pensar lo alternativo a partir de una oposicion con lo oficial.

)

Teniendo en cuenta lo mencionado | , el desarrollo de la presente tesina,
se divide en tres partes, ademas de la presente introduccion y de la conclusién. La
primera de ellas estd dedicada a construir un marco tedrico afin a los objetivos
expuestos anteriormente.

La segunda parte estd dedicada a dar cuenta las condiciones de posibilidad que

permitieron la emergencia de una experiencia tal como la FLR.
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La tercera parte propone un analisis que en primera instancia presenta las
dimensiones principales en las que los entrevistados dieron cuenta de las variables
substanciales que explicarian (0 no), segun ellos, el caréacter alternativo de la FLR. A
partir de ahi, se desarrollaran las razones por las cuales cada una de estas dimensiones,
tomadas como ejes de indagacion, fueron consideradas significativas en el marco de
esta tesina y de estas entrevistas y, asimismo, qué otros aspectos involucran cada una de
ellas. Estas dimensiones, tomadas como ejes de indagacion en esta instancia, son:

1. La construccion del eje saber/conocimiento en articulacion con el eje
deseo/deber. En este eje indagamos sobre la dimension del saber en la
FLR a comparacién de instituciones oficiales. Es decir, cbmo la FLR
legitima 0 no esa construccion del saber, cuénto retoma i si es lo que
hace-delos fAsaber es p20@ly di aprehended ese (sabeo
esta relacionado a un mandato social, econémico o de cualquier otra
indole (eje deseo/deber).

2. Las marcas identitarias de la FLR leidas en términos del eje
instituido/instituyente. Acad indagamos la tension que existe entre lo
alternativo y algo que preexiste en una institucién como la FLR y cdmo

repercute esto en sus practicas institucionales.

No hay que olvidar que dichos ejes no fueron constituidos previamente a las
entrevistas, sino que son fruto de éstas. Al mismo tiempo, estos ejes, que se ponen en
comun en la tercera parte de la tesina, estan inevitablemente interrelacionados entre si,
dado el carécter construido de las dimensiones en tanto que categorias tedricas. Estos
dos ejes sélo son analiticos destacados por nosotros para facilitar el acceso a nuestro

objeto de estudio (la FLR).
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El tercer eje se diferencia de los mencionados porque retoma aquellos extractos
de las entrevistas en donde se pone en cuestion la dicotomia alternativo/oficial y analiza
qué es lo que dicha oposicién habilita e impide pensar.

3. Sobre la construccion de lo alternativo.

En una segunda parte del analisis se esgrimen argumentos sobre el por qué
ciertas diferencias en las dimensiones anteriormente desarrolladas permitirian constituir
a una institucion educativa superior como alternativa en el contexto actual; qué
deslizamientos metonimicos en conjunto con una regularidad parcial de las
significaciones habilitan cierto efecto ideoldgico de cierre que constituye a la FLR como
una institucién discursivamente alternativa a las instituciones de educacion superior
oficiales en el seno de la misma sociedad.

Finalmente, vale aclarar ciertas cuestiones. Puesto que ni las preguntas ni las
respuestas sobre la construccion de lo alternativo gozan de un consenso, no podemos
afirmar que esta tesina represente el parecer unanime de investigadores y analistas
sociales. Esto no significa que las cuestiones aqui planteadas en prosa ordinaria no
puedan ser reformuladas en el lenguaje mas técnico de las distintas disciplinas. Habra
quienes reconozcan probablemente las interpretaciones que hemos adoptado, pero
existen muchas otras posibles. Cualquier trabajo como éste es, asimismo, producto de
una época concreta, sus paginas representan de algun modo no solo el estado de los
conocimientos, sino también los intereses del presente, que no son siempre los del
pasado y pueden no ser los del futuro, por lo que esta tesina, que versa sobre las
construcciones de la alternatividad en un caso de estudio especifico, da cuenta de parte
de las preocupaciones de esta época y de las condiciones y hechos que posibilitan su

produccién. Esta obra es también, por tanto, un producto social.
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Para elaborar este marco tedrico en tanto que caja de herramientas hemos
retomado algunos conceptos de relevancia vistos durante la carrera de grado. Asimismo,
realizamos un recorte priorizando aquellos que consideramos mas pertinentes para la
tesina, entre ellos la nocion de discurso, poder o efectos de verdad.

La nocion de discurso de la cual se nutre la tesina trabaja a partir de una
concepcion que entiende el caracter discursivo de los objetos y de toda configuracion
social sin por ello negar la existencia fisica de los objetos, sino entendiendo que el
caracter discursivo de éstos es condicion de inteligibilidad (significacion) de dichos
objetos y de la emergencia de nuevas significaciones y su institucion.

Retomaremos entonces la dimension analitica de autores como Castoriadis,
Foucault y Derrida en tanto que todos hacen una fuerte critica al estructuralismo y a la
nocion de sentido por éste sostenida como una oposicion de signos que disuelve el
sentido en ella, ya que para los autores nombrados el sentido no se llega a agotar en esa
red de significantes estructurales. Estos autores hacen hincapié en las relaciones entre
significantes y no en la dualidad significado/significante, puesto que los significantes no
poseen, seg¥n ellos, una corresponde

Sin embargo, podria entenderse como problematico el uso tedrico de Castoriadis
en un mismo trabajo analitico en donde se encuentran Foucault y Derrida, ya que el
primero hace foco en el registro de lo imaginario de Lacan, mientras que los segundos
en el de lo simbdlico o simbdlico-imaginario.

Es decir, Castoriadis hace una fuerte critica a Lacan al decir que el gn

(radical) es la matriz constituyente a partir de la cual percibimos, pensamos y actuamos
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mientras que b &n (vinculado por Lacan al lenguaje y a la ley) serd una sola de
una de sus manifestaciones (al igual que la fantasia) y b quedaria eliminado de su
apuesta tedrica. Lo B de Lacan seria, simplemente, lo que en el gn

e hay de normativo. Esta critica a Lacan se podria considerar parcialmente para
Foucault, ya que éste sigue una linea de lectura de la preeminencia de lo simbdlico. Sin
embargo, los ejes de sus criticas al estructuralismo, a interpretaciones humanistas del
marxismo (como el de Lukacs) y al determinismo econémico son coincidentes.

Desde esta lectura, el uso de autores como Castoriadis, Foucault y, con mas
razén, de Derrida no nos impediria hacer uso de una concepcion de discurso que
entiende que los objetos, las acciones y comportamientos, los fenémenos, tan complejos
como se quiera, y lo que su articulacién pueda conformar pertenecen todos al orden
discursivo. Alli estan para recordarnoslo el guifio de Geertz, la construccién de la pared
de Wittgenstein®, el mingitorio de Duchamp, pero también una piedra arrojada al
vecino o colgada de nuestro cuello, y la locura considerada hoy o en la Edad Media. Lo
discursivo, entendido de esta manera, pone el acento en el hecho de que toda
] es una § | . 'Y esto no tiene nada que ver
con negar la existencia, por decir asi, fisica, de los fendémenos. No se trata de negar la
lluvia caida, pero si de cuestionar que esto sea necesariamente un fendmeno
meteoroldgico y no, por ejemplo, la expresion de la gracia divina. A través de estos
autores, vamos analizar a la FLR no como un caso acabado, si no en relacion a una

trama discursiva sobre lo alternativo y a su posicionamiento en ella.

9 Hay que destacar que en esta parte nos referimos al abordaje teérico de Ludwig Wittgenstein en su

libro & ,hoen& b -B
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1 8

Antes de dar cuenta del marco tedrico que serd mayormente utilizado en nuestro
andlisis, vale nombrar un concepto que también sera trabajado de manera mas

tangencial. Segun Antonio Gramsci el sentido comdn muestra una vision del mundo

como si fuese Unica, natural y como si fuese ese sentido el b d Los no
filésofos la usan como filosofia, es decir, HiH a-
&pbd bbyhebgh

b sic) sH (1993:93), aparece

representado en diversas formas y es una concepcién disgregada, y hasta a veces
incoherente, inconsistente. Ese sentido comdn aparece como verosimil y estd basado en
lugares discursivos y fih &

(1993:94).

Por otro lado, trabajamos al imaginario social como una nocioén que impregna
los discursos de los entrevistados y que atraviesa de forma constante diversos aspectos
de este trabajo de investigacion; para ellos usamos la definicién de Castoriadis.

Asi, entendemos imaginario social como la posicion (en el colectivo anénimo y
por este) de un gn , y de instituciones que las portan
y las transmiten. Es el modo de presentificacion de la éd en el
conjunto, produciendo significaciones que la psique no podria producir por si sola sin el
conjunto. Es la instancia de creacion del modo de una sociedad, dado que instituye las
significaciones que producen un determinado mundo (griego, romano, incaico, etc.)
Ilevando a la emergencia de representaciones, afectos y acciones propios del mismo.

Esta caracterizacion de imaginario social es importante, dado que, para

Castoriadis, es una de las dos variables (el componente funcional y el gn ) que
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se combinan en la conformacion de la & , Y que permite que en toda institucion
haya un juego de fuerzas en tension constante. Asi, por un lado, encontraremos
loH que estara dado por lo establecido, lo determinado y representa una fuerza
que tiende a perpetuarse de un modo determinado, conservador, resignado, en contra de
todo cambio. Lo & sera aquella fuerza que oponiéndose a lo instituido, sera
portadora de la innovacion, el cambio y la renovacion (Castoriadis; 2003:227-235).
Tanto lo instituido como lo instituyente poseen una naturaleza dindmica ya que
uno ansia el lugar del otro, y esta naturaleza encontrard una importancia tedrica
fundamental cuando desarrollemos los &h entre la FLR y las

instituciones de educacién superior oficiales.

2 &

Teniendo en consideracién que esta tesina se plantea un anélisis de la nocion de
alternatividad en instituciones de educacidon superior y, especificamente, analiza el caso
de la FLR, la cual se autodenomina como una opcion alternativa en educacion, el
concepto méas importante a considerar en este marco tedrico es el de . Sin
embargo, vale aclarar que el material académico disponible sobre la educacion g
alternativa es escaso, y por lo tanto, retomaremos textos y autores que trabajan lo
alternativo desde otras disciplinas como la comunicacién o la cultura, asi como también
andlisis de educacion alternativa en otros niveles, como en el secundario.

Una segunda dificultad a la hora de analizar dicha nocion, es que los discursos
sobre lo que es 0 no alternativo ponen en juego diversos significantes que, mas alla de la
imposibilidad de cierre de dicho concepto, da cuenta de una disputa parcial por

hegemonizar un sentido alrededor de lo que es o deberia ser lo alternativo. Aln asi,
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entendemos que hay autores que han trabajado la nocion de lo alternativo en distintas
areas que merecen mencion mas alla de si sus definiciones son ampliamente aceptadas.
Entre los mas destacados, encontramos que en A (1988),
Williams habla de la existencia de culturas dominantes en momentos histéricos
especificos y diferencia, en esas culturas dominantes, elementos H y
C L . Los residuales son aquellos residuos culturales del pasado pero que ya no
cumplen un rol destacado, forman parte de la misma cultura, pero ya pasaron y
quedaron como un resabio. El da el ejemplo de "comunidad rural”, que suena como si
fuese oposicion a una comunidad industrial, pero funciona como un residuo de una
cultura pasada, cuando toda la sociedad era rural. Lo que retomamos de ese texto es, sin

embargo, cuando define a los elementos emergentes, segin Williams, estos son:

los nuevos significados y valores, nuevas practicas, nuevas
relaciones y tipos de relaciones que se crean continuamente. Sin
embargo, resulta excepcionalmente dificil distinguir entre los
elementos que constituyen efectivamente una nueva fase de la
cultura dominante y los elementos que son esencialmente
alternativos o de oposicién a ella: en este sentido, emergente
antes que simplemente nuevo (1988:145 T el subrayado es

nuestro).

Es decir que para Williams hay una cultura dominante, y en ésta puede haber
elementos que quedaron de una cultura pasada (residuales), elementos nuevos y
elementos alternativos o de oposicion (emergentes).

También, el concepto de & , €s trabajado en la carrera de Ciencias de la

Comunicaci-n (UBA), en | a materia MfANTeor 2 a:t
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Cétedra Carlos Mangone®. En este espacio se realiza una lectura sobre lo alternativo
que plantea algunas diferencias con la que trabajamos en la presente tesina. De esta
forma, Mangone (2005:195) desarrolla una concepcion de lo alternativo de la siguiente

manera:

La primera cuestion es si histéricamente la intervencion alternativa
deberia limitarse a expresar los nuevos escenarios sociales, advertir
la dimension de los cambios y en Ultima instancia utilizarlos en su
provecho, siempre y cuando estuviera claro el caracter estratégico.

¢No es parte de lo verdaderamente alternativo la tarea conjunta

de dar cuenta de esos cambios pero también de colaborar en su

transformacion liberadora? (el subrayado es nuestro).

Este desarrollo plantea un concepto de alternativo en tanto que colabora a
transformar el escenario social. Por otro lado, nuestra tesina no deja de lado las
relaciones de poder existentes entre una u otras posiciones desde la cual se construye
saber (Fouca u | t ; 1987) ; pero sin embargo no atrib
forma independiente a su construccion social y a su relacién con las posiciones de
sujetos que le atribuyen dicho caréacter.
Siguiendo la linea tedrica de Mangone, Natalia Vinelli y Carlos Rodriguez
Esperdn entienden que lo alternativo en comunicacion es parte de un proceso que
abarca diiuijim
@ (Vinelli y R. Esperén; 2004:3). Sin embargo, segun los autores, y

tal vez por la amplitud de lo que abarca dicho concepto, ain no se puede hablar de

1 |_a presente tesina propone una lectura distinta sobre la problemética de lo alternativo sin enfrentarse a

otras posturas y sin invalidarlas.
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un consenso en torno a una unica definicion que explique lo alternativo, lo cual b
ailih a
shizdbasosb

i (Vinelli y R. Esperon; 2004:2).

La reflexion teorica acerca de la comunicacion alternativa encuentra sus origenes
principalmente hacia finalesdelosafos 660 e inicio de
contexto de creciente massmediatizacion de las sociedades modernas. A partir de esto,
la autora plantea que la comunicacion alternativa no puede ser pensada al margen del
reconocimiento del poder cada vez mayor que fueron asumiendo los medios de
comunicacion en las Ultimas décadas y, por tanto, se trata de una nocién que, siguiendo
a Vinelli, no puede ser pensada por fuera de una pretension de transformar lo que se
instituye como dominante.

Otra de las lecturas que destacamos entiende que lo alternativo no se define
(Gnicamente) por los rasgos que adquiere la practica en su desarrollo: aunque los tiene
en cuenta, el elemento determinante aparece en su dependencia de un proyecto de
cambio radical de la sociedad: es decir, en su insercion en un lugar y en una perspectiva
de enfrentamiento a lo dominante; cuandoe mer ge frente a un
disputas de poder, de transmision de sentidos, imposiciones, negaciones. Una de los

exponentes de esta lectura fue Margarita Graziano en tanto que afirma que

lo alternativo esta dado por una conciencia de las relaciones que
rigen la transmisién del sentido, pero también estd dado por una
praxis que entre los polos posibles de resolucion opta por el de la

transformacion (Graziano;1980:5).
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Estas propuestas tedricas tienen en comun el hecho de que ponen a lo alternativo
en el lugar de la transformacion de un sistema que abarca dos modelos que coexisten -
uno oficial y otro alternativo- en tanto que se definen por la resignificacién que se hace

de ellos.

-

En este apartado queremos desarrollar brevemente nuestra propuesta de analisis.
Teniendo en cuenta que nuestro abordaje tedrico se va a realizar a partir de las teorias
que retoman la cuestion de la produccion social del significante, el analisis se
desarrollara a partir de tres ejes de indagacion (es decir, no fueron ejes construidos a
priori para luego observar si los entrevistados encontraban a la FLR como alternativa en
estos aspectos, sino que estos topicos fueron rescatados por los entrevistados como los
aspectos en donde la FLR encuentra su mayor diferencia con respecto a una educacion
superior oficial y, por tanto, en donde méas se puede observar su supuesto caracter

alternativo). Estos ejes de indagacién son:

1. La construccion del eje saber/conocimiento en articulacion con el sub-
eje deseo/deber.
Este eje trata de profundizar la diferencia entre conocimiento y saber ya
planteadas por Foucault, articulandolo con el sub-eje del deseo/deber.
¢Qué articulaciones derivan en la legitimacion de un saber? Aprender
esos saberes, ¢se relaciona con un mandato social, econémico o de
cualquier otra indole? ¢Hasta donde de uno estudia por obligacion?

¢Hasta dénde uno persigue el deseo?
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2. Las marcas identitarias de la FLR leidas en términos del eje
instituido/instituyente.
Este eje hace hincapié en lo instituyente sobre lo instituido, en relacién a
la historia, valores, que a medida que pasa el tiempo, se van
resignificando y, que la institucién al constituirse permanentemente, b
R , en palabras de su actual director.

3. La construccién que los entrevistados hacen de la FLR a partir del eje
alternativo/oficial.
El dltimo eje supone la valoracion de lo institucional como dato
importante para seguir constituyendo una practica, en este caso

enmarcada en el campo educativo superior.

Siguiendo estos ejes de indagacion, cuyo denominador comun es que estan
atravesados por su referencia a lo alternativo, retomamos a los autores que nombramos

en el presente marco tedrico.

1 &

En relacion al primer eje de indagacion, uno de los autores principales que

retomamos es a Foucault. En §i a ) Foucault dice que

la politizacion de un intelectual se hace tradicionalmente a partir
de dos cosas: su posicion de intelectual en la sociedad burguesa,
(é) propis discurso en tanto que revelador de una cierta
verdad, descubridor de relaciones politicas alli donde éstas no

eran percibidas.
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En ese momento en que se realizd la entrevista 7 luego del Mayo Francés-
siguiendo a Foucault, se entendia que el intelectual decia lo verdadero a quienes ain no
lo veian y en nombre de aquellos que no podian decirlo.

Ahora bien, explica Foucault, lo que los intelectuales habrian descubierto
después del Mayo Francés es que bm B dd p B
(1992a:78). Pero existe un sistema de poder que obstaculiza, que prohibe, que invalida
ese discurso y ese saber. Poder que no esta solamente en las instancias superiores de la
censura, sino que se hunde méas profundamente, mas sutilmente en toda la malla de la
sociedad. De esta forma, los mismos intelectuales g
" Aconcienciao y del di scur so
n (1992a:78).

En resumen, la afirmacion de un saber como verdadero en una sociedad y en un
momento especifico se realiza por y en un sistema de poder que es ejercido por los
intelectuales y/o los académicos.

En este sentido, las mayores criticas realizadas por los entrevistados al sistema
educativo oficial, presenta similitudes con este abordaje teorico, teniendo en cuenta que
la FLR presenta un espacio donde abordar saberes que no estan legitimados por la
academia.

Tambien usamos las categorias de saber/conocimiento porque pueden explicar
comportamientos y hechos por fuera de las esferas de lo académico, sobre otras

metodologias y comportamientos culturales (Ford; 2001).
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2 #

Sumado a lo dicho, vale aclarar que la categoria de lo alternativo no sera la Unica
trabajada en el analisis; en este sentido las definiciones sobre lo alternativo
anteriormente expuestas y las lecturas sobre lo que implica una educacion alternativa en
los entrevistados, hablan de lo alternativo como contrario a un & . Ahora bien, una
institucion de la sociedad como lo es la educacién (segun Castoriadis) emergeria como

una-e en el imaginario radical concebido como

alteridad y como originacion perpetua de alteridad, que figura y se
figura, y al figurar esa alteridad y figurandosela, a modo de
creacion de imagenes que son lo que son y tal como son como
figuraciones o presentificaciones de significaciones o de sentido

(Castoriadis; 2003:493).

La referencia a Castoriadis no viene Gnicamente por el hecho de que se analiza
una institucion, como lo es la FLR, que es tomada por varios entrevistados como a-8
creacional. Castoriadis, en la distincién que realiza entre el g (decir/pensar) y el
th (hacer), entiende que en toda sociedad, y entre todas sus instituciones, hay un
minimo compartido a partir de lo cual se puede imaginar lo diferente; ambos
conceptos son instituciones de condiciones identitarias-conjuntistas y, en tanto que
tales, son significaciones sociales imaginarias.

Sin olvidar esos fh entre una auto-denominada experiencia de
educacion alternativa y la educacion oficial, la categorizacion de la FLR como
alternativa por algunos de los entrevistados se realizé a partir de ciertas dimensiones

que, segun dichas personas, se podrian considerar como imaginarios en tanto que

Pagina 27



sociedad & , creacional, en tensién con lo d y que, sin embargo, vive
de esa tension con lo instituido.

Elsie Rockwell (2005), por su parte, entiende que en la creacion propiamente
dicha se conjuga, permanentemente, con lo que denomina g y con la
<] (entendidas como un proceso).

La autora sostiene que lo méas importante para poder observar un proceso
instituyente es la interseccion entre el comportamiento racional y esos elementos del
contexto en donde se desenvuelve la condicién humana, y para dar cuenta de esa
observacion, el p @ sirve para ver las relaciones entre las practicas
culturales y los procesos sociales.

Enel @ se destacan dos circunstancias diferentes: por un
lado, la transmision del sentido (el sentido desprendido de la creacion) y por otro lado,

la transmision de lo instrumental. il

Hikdhighth
il @
B (Rockwell; 2005:29).

Por otra parte, estd el proceso de reproduccién que consiste, no sélo en
reproducir las pautas culturales, si no, que hay atisbos de creacion. En definitiva, nada
nuevo de lo que auspiciaron los primeros intelectuales de los B . Enla
recepcion, en las practicas de los usuarios, desde el comodo sofa del living, el
televidente reproduce y produce. Y lo interesante esta en la interseccion que articula
cada apropiacion con reproduccion, cada proceso instituido e instituyente. Ahi mismo

vislumbramos ese constante dar sentido.
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Las concepciones de las nociones de lo alternativo nombradas oportunamente,
en tanto que se trata de un concepto que gig 31
falbegish (Graziano; 1980), se
formulan a partir de una relativa oposicion frente a algunas caracteristicas de lo oficial.
Asi mismo es planteado por algunos de los entrevistados.

Sin embargo esta oposicion, que podria tomarse como evidente encuentra su
critica desde una lectura derridiana de la situacion. Tal como abordamos brevemente en
la introduccion de esta tesis, en su libro & (1989) Derrida hace
una critica a la ciencia y filosofia occidentales en tanto que siempre se organiz6 en torno
a estructuras que refieren todo el tiempo a un punto fijo y en tanto que siempre se
ordeno a partir de un sistema de oposiciones binarias (Derrida ejemplifica con el par
naturaleza/cultura, ya desarrollado anteriormente). Las dicotomias son construidas
discursivamente y se definen a si mismas a partir de un sistema de diferencias entre
ellas: no hay damas sin caballeros, no hay alternativo sin oficial.

Teniendo en cuenta lo abordado y la nocién de discurso esbozada al principio de
este capitulo, es que entendemos que la dicotomia alternativo/oficial es construida
simbolicamente en el seno de esta sociedad y es reapropiada por los mismos
entrevistados que, en tanto sujetos posicionados en ese discurso dicotdmico, aseguran
que la FLR es alternativa ya que ésta le disputa una forma de entender fila educacién

superioro al fisistema oficialo.

~

Esta teorizacién nos habilita a preguntarnos si existe una A pr ohi bi ci

i n c e sentladicotomia alternativo/oficial, ese i e n tno taldajado anteriormente

porque la misma dicotomia impedia pensarlo.
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Este marco teodrico no es una elaboracion @ , Sl no, que lo consideramos
como una caja de herramientas y en ese sentido, fue constituido en pos de los
testimonios, objetos de estudio, lecturas articuladas con estos Gltimos.

Este desarrollo fue trabajado por nosotros porque consideramos que era el que
mejor nos permitia abordar los ejes construidos a partir de las entrevistas y que si bien
se retoma a autores con posturas teoricas distintas, todos parten de la produccién social
del significante, todos establecen este puente entre marxismo y psicoanalisis, todos
entienden la construccion tedrica de sujeto (0 posicion de sujeto) como un concepto
descentrado al tiempo que articulado en diversas formaciones discursivas
necesariamente abiertas. Los alcances tedricos que nos habilitan a utilizar a dichos
autores en una misma obra son muchos y variados, aunque, normalmente, dichas
coincidencias se encuentran agrupadas en la categorizacion de g en
donde los pensadores retoman una concepcion & -\ del sujeto en la cual
pueden coincidir tanto Freud y Lacan como Heidegger o Nietzsche. Es entonces en esta
linea de analisis en la que inscribimos a nuestra tesina, por lo cual, en las siguientes
paginas, abordaremos de manera general las condiciones de produccion de nuestro

objeto de estudio- la FLR-.
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En este apartado, vamos a describir algunos momentos historicos en relacion a la
educacion superior y a experiencias autocatalogadas como alternativas que componen el
mundo simbolico en el que se inscribe la FLR.

No hay que olvidar que todas las experiencias a desarrollar no son comparables
en un mismo nivel: por un lado las experiencias autocatalogadas como alternativas que
retomamos, como por ejemplo el CLES, instituciones anarquistas o las Céatedras
Nacionales, se desarrollaron en un contexto de proscripcion, entonces su
autocatalogacion como alternativas es a partir de aquello que es censurado por el
Estado. Por el otro lado una diferencia importante entre la FLR y las universidades
oficiales es que histéricamente éstas se constituyeron a partir de un fin o funcion que las
organizaba, mientras que la FLR no tiene una mision definida por la sociedad.

Para desarrollar este Gltimo punto, destacamos que durante diferentes ciclos
historicos las universidades fueron definidas en relacion a los fines y funciones que
debian cumplir en la sociedad de la que formaban parte. Durante varias décadas, desde
la Primera Guerra Mundial y hasta por lo menos mediados de 1950, puede considerarse
que las universidades publicas argentinas se organizaron en pos de cumplir una idea de
mision integral de la universidad que José Ortega y Gasset definio en el siguiente orden:

l. Transmision de la cultura.

. Ensefianza de las profesiones.

II. Investigacion cientifica y educacion de nuevos hombres de ciencia.
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Ortega y Gasset definié este orden para la universidad en el contexto de la
Europa entre guerras, en donde la prioridad era darle cultura general al hombre medio
(Ortega y Gasset; 1960:6)

Luego de | a a @ coatekta delddesdrrolliént,Rjsierid-rondizi
propone invertir el orden planteado por Ortega y Gasset, estableciendo en primer

término como misién de la universidad a la investigacion dado que H

]

eBbekEEERy

i (Frondizi; 1971:11), en un contexto de cambio social en
el que las universidades deben decidir si son ggn

(Frondizi; 1971:13), siendo la produccion cientifica una herramienta privilegiada para el
progreso y la liberacion del continente, y agregandole a esta dimension la &

]

Actualmente, seguin Boaventura de Sousa Santos,

a medida que la ciencia se inserta mas en la sociedad, ésta se
inserta mas en la ciencia. La universidad fue creada siguiendo un
modelo de relaciones unilaterales con la sociedad y es ese modelo
el que subyace en su actual institucionalidad. ElI conocimiento
pluriuniversitario sustituy6 la unilateralidad por la interactividad,
una interactividad enormemente potenciada por la revolucién en

las tecnologias de la informacion y la comunicacion. (2005:28)

Entendemos por esto que para el autor brasilero, la funcién principal de la
universidad ya no es la investigacion ni la extension, sino la interaccién entre

universidad y sociedad.
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De esta forma, retomando lo dicho por Kant hace mas de 200 afios en E
] (Kant; 2004), cuando las universidades liberales estaban
surgiendo, podemos pensar tres formas que asume la institucion universidad: por un
lado esta lo gubernamental donde el Estado financia; por otro lado esté la sociedad que
legitima o no valorando los g de las mismas y por ultimo &
donde estén las instituciones no universitarias que producen y transmiten conocimientos
superiores y compiten con la universidad por la legitimidad del campo. Es decir que por
mas autébnomas que sean las universidades, éstas se encuentran insertas en la sociedad y
estan en cierto modo definidas por ella; la universidad tiene una responsabilidad y una
finalidad delimitada por la sociedad en cada momento histérico, algo que no ocurre con
la FLR.

La FLR se ubicaria en lo que Kant denomina & & , el que segun
nuestra lectura del filésofo aleman, establece un vinculo con la universidad. Teniendo
en cuenta la relacion entre la FLR y la sociedad, las otras universidades y el Estado, es
que en este primer capitulo planteamos algunos acontecimientos historicos
fundamentales para comprender el proceso de surgimiento de una institucion que se
plantea alternativa.

Los acontecimientos socio-historicos que abordaremos en relacion con la
educacion en general, la universidad y las practicas que se autodenominaron alternativas
son: la Reforma Universitaria de 1918, algunas experiencias anarquistas y socialistas en
educacion en Argentina, las experiencias innovadoras que se desarrollaron durante el
Peronismo tanto desde como por fuera del Estado, algunas practicas especificas de los
a/0, el contexto neoliberal de los ®0 porque ahi surge la Facultad Libre de Venado

Tuerto, institucion que precede a la FLR y el surgimiento mismo de la FLR.
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La Ley Avellaneda, también conocida como Estatutos de la Universidades
Nacionales - nimero 1.597 de 1885 del entonces diputado Nicolds Avellaneda, pensaba
la universidad, segin Ignacio Aranciaga (2009:185), en un sentido profesionalista,
similar al proyecto de la generacion del 80. La Ley Avellaneda dio un importante paso
hacia la autonomia universitaria, pero también derivé en una confrontacién entre el
estado con la corporacién universitaria eclesiastica que preferia mantener los claustros
en su poder, designando a sus profesores titulares (Marquina; 2009:122). La Ley
Avellaneda, en su articulo °1 inciso °6, establecia: H¥#

EEEE
L Y
B ;]

Treinta y tres afosr ani8esr niiasrbdedscabatled s 06l1l8a

aquella ley que alguna vez se posicionaba como progresista. Pedian claridad en los
criterios de eleccion de docentes a traves de concursos, solicitaban tener en cuenta la
antiguedad en la docencia y aptitud docentes y capacidad cientifica (vinculacion entre
docencia e investigacion), abogaban por la autonomia universitaria, por un co-gobierno
con los estudiant e s por | a exi st ernsciitaadeditwrtéd dey
catedras, catedras paralelas y catedras libres. Pedian la renovacién del profesorado y de
las academias para que dejen de ser vitalicias, ya que consideraban que la actual
estructura universitaria era similar a la de la época de los jesuitas (Buchbinder;
2003:95). Como afirma Adriana Chiroleu, iiih

L
g - | (Chiroleu; 2009:99).
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El proyecto reformista no tuvo cabida en su totalidad ya que la Ley Avellaneda
rigié hasta 1947, pero en muchas universidades nacionales (como por ejemplo la del
Litoral) se modificaron los estatutos internos y se pudieron incorporar modificaciones
que tuviesen en cuenta los debates sobre la evaluacion y la eleccion de los cargos
docentes (Marquina; 2009:125). En donde més influencia tuvo fue en la designacién de
los mismos por concursos publicos, la docencia libre, la creacion de la carrera
académica, y también lo referido a la incorporacion de ciencia y tecnologia al ambito
universitario (Buchbinder; 2003:138).

Basicamente, los que pedian las reformas solicitaban esa autonomia de la
universidad respecto al Estado y que manejasen su propio presupuesto. Reclamaban que
sus docentes sean convocados por concurso y no gHh
1] (La gaceta universitaria; 1918). Fue la primera vez que
los estudiantes proponian una modalidad diferente de ensefianza: querian instituir cursos
paralelos donde los docentes que no quisieran seguir los programas y tematicas
preestablecidas, pudiera dar clases libres para todos los alumnos (Buchbinder; 2009:29)
y por otra parte sostenian que el verdadero cambio consistia en modificar la politica
universitaria, sacando los cargos vitalicios de la universidades; es decir que la reforma
tenia que ser politica. Cabe recordar que los consejos académicos elegian a los
integrantes de las ternas a partir de la designacion del Poder Ejecutivo a la hora de
seleccionar los profesores titulares, a los integrantes del consejo superior y al Rector
(Buchbinder; 2009:29). Por otro lado, la Reforma hizo rever las dos Gnicas categorias de
docentes que habia: antes de la misma, existian los docentes titulares, que eran aquellos
elegidos por cuestiones politicas y permanecian en sus cargos de manera vitalicia, y los
suplentes, que no cobraban. En ambas situaciones, la Reforma sirvié para modificar

justamente esas instancias (Marquina; 2009:120).
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La primera reforma universitaria se realiz6 en Cordoba, pero luego se expandid
hacia otras universidades del pais. Entre 1919 y 1920 se instituyo la representacion del
claustro estudiantil y de egresados en los consejos superiores, el voto estudiantil para la
eleccion de los docentes, la designacion de las autoridades s6lo por tres afios (Soprano y
Ruvituso; 2009:40).

Més alld de que en 1930, con el primer golpe de facto a un gobierno
constitucional, las universidades fueron fuertemente intervenidas, los postulados de la
Reforma siguieron vigentes y trataron de seguir avanzando en materia de
democratizacion y transformacion a pesar del desarrollo de la década infame
(Suasnébar; 2009:211).

La Reforma Universitaria del &8 fue el primer movimiento que cuestiond la
construccion de una verdad Gnica en la educacion superior. Epica que fue retomada,
muchos afios después, por los integrantesdel a FLR all proponer const

al t er alalégicaa@damicista.

2 & £}
8
2 Af

Si bien esta tesina se aboca unicamente a un analisis de la educacion superior no
formal, es pertinente presentar minimamente algunas experiencias alternativas en la
educacion en general, porque pueden ser pensadas como condiciones de produccién de
la FLR. En este sentido retomamos las experiencias mas relevantes de los movimientos
anarquistas y socialistas en la educacion primaria y secundaria. Por ejemplo algunos de

los casos mas reconocidos en la Argentina fueron la escuela libertaria Nueva
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Humanidad en la Sociedad de Panaderos™ en 1900, la escuela Libre de ensefianza del
barrio portefio de La Boca'®, la Escuela Laica del partido bonaerense de Lants** en
1906, la escuela Moderna de Lujan™ en 1907 y un afio después la Escuela Moderna de
Buenos Aires'® y la escuela Moderna de Villa Crespo®’ (Herrera; 2009:21). Estas
fundaciones de escuelas se relacionan con la Federacion Obrera Regional Argentina
(FORA) que facilito la insercion del anarquismo en la sociedad (Herrera; 2009:27).

A fines del siglo XIX y comienzos del XX, los planteos entre socialistas y
anarquistas difieren en varias acepciones con respecto a la educacién. EI movimiento
anarquista tuvo su mayor impronta en Buenos Aires y en Rosario donde se concentraron

gran parte de grupos con esta tendencia politica (Herrera; 2009:7). En su afan

2 |a Escuela Libertaria Nueva Humanidad se fundé en la calle Urquiza 1855 del barrio portefio de

Parque de los Patricios. Esta escuela albergd a 79 nifios en 1900, y 70 en 1901, pero no se encuentra

mucha mas informacién sobre ella. En 1902, su director, el espafiol Juan C. Cazabat, fue deportado,

victima de la Ley de Residencia (Herrera; 2009: 57).

BEstaescuelaubi cada en Lamadrid 558epraodeebhqapbBsthadei 61 ma
instituci-n se plante:- como obj et i voeduéagén bbpor ci onar
racionalista, purgada de toda infeccién patrioteray r el i gi osao ( Herrer a; 2009:57) .
Y La institucion llegé a contar con 73 alumnos en una sola clase y su vida se prolongé hasta 1909, cuando

fue cerrada debido al estado de sitio (Herrera; 2009:60).

1> Esta escuela fue fundada por el doctor Creaghe en 1907 y puesta bajo la direccion del militante

anarquista Lorenzo Mario. A partir de estos afios, muchas escuelas adoptan la denominacion de

AModer naso, en cl ar a r e Bacelea(lderreaa; 2009:63a Escuel a Moder n:
'® Si bien la escuela comenzé a funcionar en 1907, sélo logré organizar cursos nocturnos. Recién en

noviembre de 1908 logré abrir una nueva sede en Uspallata 407 e inaugurd asi los cursos diurnos para

nifios y nifias (Herrera; 2009:65).

7 Escuela dirigida por Renato Ghia desde 1908 hasta 1911 y ubicada en la calle Velazco 1165 (Herrera;

2009:67).

Pagina 37



autodenominado flibertariod proponian como objetivo principal introducir la razon y el
pensamiento critico con el fin de comprobar las verdades de la ciencia, otorgadndole de
esta forma al educando una mayor libertad.

Los anarquistas iban contra algunos postulados de la escuela, como por ejemplo
la educaciéon diferenciada por género o la manera de concebir la relacion
alumno/maestro, donde el modelo sarmientino estaba impuesto (Herrera; 2009:21). En
un momento histdrico donde la escuela estaba en expansién y se concebia como Unica
alternativa de la formacion de ciudadanos, los anarquistas no acordaban con el modelo
educativo capitalista y su institucion, no estaban a favor de la institucionalizacién de
ninguna corporacion y se proponian por fuera de ellas.

A fines del siglo X1X, en 1898, aparecio & , publicada por el
militante anarquista Julio Molina y Vedia donde se daban las directivas que tendrian
que tener las escuelas libertarias (Herrera; 2009:19). La educacion libertaria propone
cambiar algunas practicas pedagdgicas, al igual, como veremos mas adelante, con las
ideas socialistas y con algunos radicales mas liberales (Buchbinder; 2003:29).

La investigadora Sandra Carli sefiala que el anarquismo planted posicionar al
nifio como un adulto, y plante6 la necesidad de que exista una relacién de paridad entre
ambos (Carli; 2004). Los anarquistas fueron los propulsores centrales de la escuela
libertaria en el pais y en sus preceptos llevaban, entre otras, las ideas de Jean-Jacques
Rousseau a través de cuyas iniciativas, los anarquistas propusieron que no exista una
realidad natural sino que la misma sea generada por el medio en que los estudiantes
desarrollan sus vidas, en el &mbito donde viven. Segun Carli, en §

2] , la perspectiva educativa del anarquismo
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se inscribia en el objetivo de formar un pueblo de productores libres
desde una perspectiva estrictamente clasista que rechazaba el vinculo
con el Estado, aunque fuera bajo la forma de demandas al mismo, tal

como promovia el socialismo (2002:170).

Otra caracteristica de la educacion libertaria es la creatividad en el sentido de
incentivar al educando y proporcionar el conocimiento a través de la metodologia del
taller donde se da un ambito mas participativo, de interacciéon y hasta ladico. En ese
sentido, los libertarios fueron revolucionarios aplicando esa metodologia, rechazando la
idea de los diplomas, los examenes Yy el castigo fisico caracteristico en las escuelas de
fines del siglo XIX. Los anarquistas no confiaban en esas instancias ni en las
instituciones de la sociedad civil; pusieron en cuestion las instituciones que la burguesia
y el Estado habia sido constituido, afirmando que la educacién escolarizada era
autoritaria, autocratica, puro reflejo, carcelaria, que solo exacerbaba simbolos patrios,
por ende, tenia una impronta militarista que posponia la vocacién latente y la sabiduria
del alma de cada estudiante (Barcos; 1927:247).

Las escuelas anarquistas tenian una fuerte matriz racionalista, por lo cual sus
criticas principales no se centraban en la idea de verdad Unica, si no que se dirigian
principalmente al disciplinamiento del alumnado, incluyendo en esto, el castigo fisico,
el mantener al estudiante sentado en un mismo espacio cerrado, en las calificaciones y
en la formas evaluatorias. La FLR retoma varias de estas concepciones y es por ello que
hacemos hincapié en las experiencias de educacion anarquista, asi como también es
importante mencionar que un importante antecedente en la creacion de la FLR fue la
Biblioteca Popular Florencio Ameghino, la cual fue fundada por inmigrantes anarco-

socialistas, experiencia que desarrollaremos posteriormente.
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Los socialistas, por mas de que sus principales acciones no apuntaran a la
educacién superior, incluian dentro de sus programas temas relacionados con la
educacién y bregaban por la formacién de un fisujeto s o ¢ i a 3i bien ta anéefianza
superior no estaba instalada en sus programas, en 1918 se dio el quiebre con la Reforma
Universitaria y varios de ellos retomaron un relevante protagonismo, hasta llegar a
ocupar cargos importantes, como Alfredo Palacios que fue rector de la Universidad
Nacional de La Plata entre 1941 y 1943 (Graciano; 2008:260). Los socialistas

propagaban el objetivo de educar al ciudadano, citando a Maria Cristina Tortti:

El partido se presentaba como el Unico que en el pais desarrollaba

una actividad fAseri a, met -dica y de m-vil es
eminentemente fAeducadord, que en todas | as
|l a Aelevaci-n culturalodo de | os sectores p
razon, partido y movimiento cultural aparecerdn estrechamente
unidos, y como momentos privilegiados del accionar socialista:
ambos est8n directamente orientados a forj e

social i st198918).nt egr al o (

Asumieron que las ideas de las leyes del progreso histérico de la humanidad, el
evolucionismo, el valor de las ciencias, la educacion racionalista y laica del pueblo
servian para separar esta instancia histdrica del capitalismo que estaban atravesando.
Bregaban por un obrero que sea razonable para comprender las leyes del progreso
histérico y los mecanismos de explotacion capitalista para liberarse y convertirse en
sujeto histdrico. De ahi vinieron las principales politicas culturales de los socialistas

(Graciano; 2008:214).
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Siempre estuvieron relacionados con la creacion de bibliotecas, imprentas donde
se editaban folletines y publicaciones diversas. También se organizaban ateneos
culturales. Entre los proyectos mas relevantes se encuentran el diario B § :
asi como instituciones tales como la Biblioteca Obrera, la Escuela Libre para
Trabajadores y la universidad popular Sociedad Luz en el Barrio Obrero de Barracas

(Graciano; 2008:215).

Graciano afirma que Juan B. Justod ef endi - su pol 2tica cul
th a
tip B da B d
] (Graciano; 2008:216 i las palabras en negrita pertenecen a la cita).

Tanto los socialistas como los reformistas auspiciaban la educacién de los trabajadores
para el cambio social. Con ese objetivo se intensifico la produccién de proyectos
sociales y culturales para poder difundir el socialismo entre los trabajadores, los
sectores medios y los universitarios. Los ejemplos mas renombrados son el teatro
independiente, obras del escritor y dramaturgo Lednidas Barletta y del poeta y
periodista Elias Castelnuovo, los ateneos populares y las publicaciones como &
(Graciano; 2008:219). Otros ejemplos fueron la Universidad Popular Alejandro Korn 'y
el Teatro del Pueblo de Puerto La Plata, ambos secundados por los universitarios de la
Federacion Socialista Bonaerense (Graciano; 2008, 233).

Retomando uno de los ejemplos anteriormente mencionados, la Universidad
Popular Alejandro Korn tratd de dirigirse fundamentalmente a obreros, empleados,
promover la investigacion alrededor de las teorias sociales, bregar por la educacion de la
mujer y alentar el arte popular y el deporte como medio de vinculacion entre los

hombres. La facultad se organizo en departamentos, por ejemplo el de Conferencias y
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Cursillos, de Ensefianza, de Extension de la Cultura a los barrios y al interior del pais,
de Arte Popular, de Cultura Fisica y de Vida Femenina (2008: 235).

Como afirma Graciano:

A lo largo de la década, los intelectuales socialistas- Alejandro
Korn, Alfredo Palacios, Julio V. Gonzélez, Anibal S&nchez Raulet
y Enrique Mouchet- desarrollaron una serie de proyectos con el
fin de lograr la reorganizacion institucional y cientifica-educativa
de las universidades ( é la politica universitaria iniciada luego de
la revolucion de Uriburu, que formularon y redefinieron
propuestas para su transformacion institucional, pedagogica y

cientifica (2008:258).

De esta forma queremos dar cuenta del importante legado que dejaron los
socialistas en materia de educacion superior, a diferencia de otros movimientos que se
centraron en educacion primaria y secundaria.

Por lo tanto, la FLR retoma esta idea de los socialistas de trabajar fuertemente la
educacion superior y de ciertos saberes a través de una metodologia que incorpora
algunas préacticas populares: el equipo de futbol, las bibliotecas populares, las
organizaciones no gubernamentales, el uso del cuerpo y los docentes no titulados.

Es decir tanto los socialistas como los anarquistas, a principio del siglo XX,
tenian una impronta fuertemente iluminista en el sentido de concebir una verdad Unica,
pero estos movimientos criticaban ciertos aspectos de la educacion: por un lado los
anarquistas criticaban el disciplinamiento del alumnado y por otro lado los socialistas
querian incorporar estos saberes a través de una metodologia que se valiese de ciertas

practicas populares. La FLR se nutre de estas propuestas.
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El movimiento peronista desde sus inicios en 1946, tuvo una relacion
ambivalente con la universidad. Ambivalencia marcada por un lado con el avance de la
educacién técnica en las universidades y con la masificacion en la educacién superior'®
en gran parte estimulada por una serie de medidas como la supresion de los aranceles
universitarios en 1950 y la eliminacion del examen de ingreso en 1953 (Buchbinder;
2003:161), pero por otro lado, por la notoria persecucion a intelectuales y académicos
contrarios al peronismo generando rivalidades y exilios forzados (Buchbinder;
2003:148).

Lecturas como las de Mangone y Warley (1984) consideran que la Ley

Universitaria Peronista, N°13.031, que reemplazé a la Ley Avellaneda,

Resume y da cuerpo legal a la politica que el peronismo
implementaria en la universidad a lo largo de la década. La ley tiene
como objetivos béasicos el desplazamiento de los postulados de
autonomia y cogobierno que levantaba la Reforma de 1918, allanando
el camino para permitir la intervencion estatal directa en las casas de

estudio (1984:27).

AUn asi, durante los primeros afios del gobierno de Juan Domingo Perén (1946-
1952) se crearon 14 facultades en cinco universidades. EI peronismo también dio

muestras de interés en avances cientificos y tecnoldgicos y la creacion de la Universidad

8 En Argentina, para ese entonces, estudiaba un 0,8% de la poblacion en la universidad, y Brasil un

0,12%, siendo éstos los indices mas altos de la region.

Pagina 43



Obrera Nacional (hoy la Universidad Tecnoldgica Nacional i UTN) cuyas sedes
Ilegaron incluso a varias ciudades del interior (Buchbinder; 2003:157).

Como consecuencia de las persecuciones a intelectuales por parte del gobierno,
instituciones tales como el Colegio Libre de Estudios Superiores (CLES), creado en
1930, cumplieron un papel relevante durante el periodo peronista. EI CLES tenia el
objetivo de formar profesionales por fuera de la 6rbita universitaria/estatal (Buchbinder;
2003:163) quienes publicaban sus investigaciones una revista llamada &

a que gozaba de un muy alto nivel académico. EI CLES no sélo tenia sede
en Buenos Aires, tambien funcion6 en Rosario y Bahia Blanca.

Luego del derrocamiento del gobierno peronista, durante el régimen del general
Lonardi, a instancias del Ministro de Educ:
Maini, se incluy6 la autorizacion a la iniciativa privada de constituir universidades
flibresd mediante el decreto 6403 i articulo °28, como era peticionado en pleno
gobierno peronista por intelectuales y docentes enfrentados con el gobierno y por los
institutos privados de educacion superior (Buchbinder; 2003:174). A raiz de las
multiples manifestaciones de estudiantes y docentes, el articulo fue derogado y recién
puesto en vigencia mediante ley de Congreso en 1958'°, durante la presidencia de
Arturo Frondizi, proceso evocado comoeld e bat e 1 |.Esbfueel comienzoadé ¢ a 0
una nueva era para la educacion argentina: el inicio de la educacion superior privada.

El peronismo fue un movimiento que aun hoy tiene sus reminiscencias y marco
una etapa en la que se empezaron a incluir ciertas practicas populares de construccion
de saberes en la educacion superior sobretodo en la Universidad Obrera (hoy UTN).

Esta introduccion de los saberes populares en un contexto académico, es uno de los

19| ey 14.467
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pilares centrales de la FLR, donde se busca articular elementos tedricos con una mayor
puesta del cuerpo.
Por otro lado, la FLR encuentra similitudes con la experiencia del CLES. Esta

ultima fue una institucion que se organizaba como un espacio no oficial en el &mbito de

la investigacion y de construccion de saberes académicosyqueluego del debate

| ai,eadbre fines de | os a9 oes el Gud @bilitaronelr i nci pi

otorgamiento de titulos en instituciones de educacion superior de gestion privada, el
CLES perdio su radio de accién. Ese espacio de la educacion superior no oficial fue

retomado por la FLR.

2

En |l os 0670 sur gi er o ncatalogadas come altérnativag e
muchas de éstas surgidas durante la dictadura de Ongania (1966 i 1970), marcadas por
un contexto censurante. Las mismas se dieron a conocer en la tercera presidencia
peronista para luego volver a organizarse clandestinamente tras la muerte de Perdn. En
el presente apartado vamos a hacer mencion a solo dos de éstas: las Catedras Nacionales
y la experiencia del Taller Total en tanto que tuvieron una relevancia destacada como
movimientos luego del proceso de censura previo vivido. Las Céatedras Nacionales
estaban vinculadas a las luchas de liberacién nacional en consonancia con el peronismo
de izquierda, mientras que el Taller Total signific6 la autoorganizacién de mil
estudiantes, docentes y no docentes en la Facultad de Arquitectura y Urbanismo de la
Universidad Nacional de Cordoba (UNC).

Las Catedras Nacionales fueron un conjunto de espacios de discusién que

surgieron entre 1967 y 1968 bajo una tendencia nacionalista, populista y tercermundista,
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y se desarrollaron en la Facultad de Filosofia y Letras (UBA), pero sobretodo en la
carrera de Sociologia que antiguamente se cursaba en dicha facultad (Faigon;
2011:218). Uno de los principales objetivos de las Catedras Nacionales era buscar
docentes que se habian exiliado o habian sido cesanteados luego de la Noche de los
Bastones Largos. La bibliografia usada en estas catedras comprendia a autores como
Arturo Jaureche, Mao Tsé-Tung, Raul Scalabrini Ortiz, José Maria Rosa, entre otros;
que la bibliografia haya tenido esos autores se relacionaba directamente con un proyecto
contracultural donde los estudiantes bepday

) (Faigdn; 2011:218).

Por otro lado la segunda experiencia mencionada, el i se ubica en el
periodo que abarca los afios 1970 y 1976, en la Facultad de Arquitectura y Urbanismo
de la Universidad Nacional de Cdérdoba. Se tratd de una experiencia de educacién
libertaria impulsada principalmente por el Movimiento Anarquista. (Taller Total: 2009).

Entre las propuestas del Taller Total, estaban la no evaluacion a través de
parciales o finales, la ensefianza de fotros sabereso, saberes por fuera de la academia, y
el autodenominado MfAposi ci o0 n achia eamtiéo la
resolucion asamblearia de todas las diferentes cuestiones que atafien a la vida de la
facultad. Ademas problematizaban la organizacion de la universidad en relacién a como
generar otros egresados y cémo producir conocimiento para la resolucion de las
necesidades sociales de las cuales formaban parte, intentando llevar a cabo dichas
propuestas. (Taller Total; 2009). En algunos aspectos, estas experiencias tienen puntos
en comun con lo que luego desarrollaremos sobre la FLR.

Dur ant e estudmrges yomiliBantes entendian que i

a (Buchbinder; 2003:198). Esas propuestas finalizaron con la llegada de la
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dictadura civico-militar del 1976 que diezmd la universidad publica secuestrando,
torturando y asesinando a muchos de sus docentes y alumnos.

Luego de la dictadura, empezaron a surgir grupos que quisieron retomar las
experiencias d e eh &anto @ cestad anismab esimboliGamete
representaban el mayor intento de una accion liberadora, creando un aura alrededor de
ella. De esta forma se quiso revivir esa experiencia dentro del contexto de la década del
ochenta. En este marco surge la renovacion de la experiencia de la biblioteca Florencio
Ameghino, en Venado Tuerto, predecesora de la FLR.

En relacion con el Taller Total, la FLR retoma algunos de los debates que
suscitaron dicha experiencia, principalmente aquellos en relacion con las criticas a la
organizacion de la universidad, el sistema evaluatorio y la construccion del saber

académico.

3 &

Sandra Carli se preguntaba en el 2004 si se podia pensar en una despedida de un
ciclohist -rico en p | e %0,acon di®c iadites de ddesocupaads y
subocupacion, de casos de universitarios manejando un taxi o jovenes que se saltean
etapas escolares y el éxodo de cientificos formados en las mejores universidades

pUblicas y nacionales®® (2004: 112)

20 vale tener en cuenta que los autores retomados escribieron a principio del 2000, todavia marcados por
el contexto de la crisis de 2001 (Carli escribe en el 2004 y Buchbinder en el 2003). Las posturas respecto
a una continuidad del ciclo histérico-e con- mi co ent r 60 ylelanuew @nileaid ao
necesariamente son sostenidas por los autores en la actualidad. Sin embargo, nosotros los retomamos

porque la FLR surge en el 2005 marcado por el contexto abordado por ellos.
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En materia de educacion en general, y en particular en la educacién superior, el
gobierno de Carlos Menem (1989-1999) se destacd por un desfinanciamiento de esa
cartera (Mainero; 2009:149). La pedagoga Adriana Puiggros afirma que se da el proceso
de i
i as (1991:20).

En 1995, se sanciona la Ley de Educacion Superior (LES), numero 24.521. Esta
ley incluye en su Orbita instituciones de nivel superior no universitaria y avanza en la
articulacién del sistema educativo superior oficial, dejando de lado toda institucion que
no acredite un titulo. Los cambios producidos por ésta son, entre otros, la inclusion de
institutos universitarios circunscriptos a una sola area disciplinaria, la creacion de
colegios universitarios concebidos como instituciones universitarias que deben acreditar
sus carreras 0 la creacion de organismos de acreditacion como la Comision Nacional de
Evaluacion y Acreditacion Universitaria (CONEAU) que sirve para categorizar todas
las carreras de grado y postgrado, al igual que las profesiones reguladas por el Estado
(Mainero; 2009). También se cre6 Consejo de Universidad (CU) y los Consejos de
Planificacion de Educacion Superior (CPRES).

Los @0 han sido | H @b o
) (Carli, 2004:113). En lo que al discurso educativo
neoliberal concierne, se puede observar como el neoliberalismo llevé adelante una
estrategia que consisti0 en recuperar las reivindicaciones populares de
fidescentralizacion y transferencia0 r esi gni fi c8ndol as en

En palabras de Laura Elena Vilosio:

asi se ha conformado lo que se ha dado en denominar la

trasnacionalizaci -n de |l a educaci - -n
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facilitacion del establecimiento de filiales de universidades
extranjeras como la veta de las franquicias académicas, los
programas multimedios y las universidades virtuales, controladas
tanto por universidades como por empresas de los paises mas

desarrolla d o(20@9:166).

Siguiendo a Vilosio, el aprovechamiento de las nuevas tecnologias y los
programas e-g colaboraron en este aspecto. Las universidades son mas
heteronomas que autonomas, donde va creciendo la internacionalizacion y se va
adaptando al mundo universitario (Vilosio; 2009:174).

En este contexto neoliberal donde se exacerbaba el individualismo, se crea la
Facultad Libre de Venado Tuerto, experiencia previa a la FLR, donde se posicionaron
criticamente a estos cambios neoliberales en sentido politico, econémico pero sobretodo
en materia educativa. Entre las propuestas surgieron una vuelta a los lazos comunitarios,
a la construccion del saber colectivo, una critica a la clasificacion estandarizada de las
instituciones educativas, una critica a la carrera académica en tanto que no albergaba un
espiritu creacional. Todo esto acompafiado por docentes e intelectuales reconocidos que
se posicionaban de igual manera.

Luego de una decada de sancionada la LES, surge la FLR, la cual se postula
como una institucion critica a la educacion regida bajo contenidos centralizados, a los
horarios predefinidos, a las formas de evaluacion y a que los califiquen bajo categorias
de la CONEAU. Teniendo en cuenta esas criticas, se establecieron por fuera del circuito
denominado oficial, por fuera de la LES.

Queremos terminar este capitulo con algunos conceptos que seran retomados en

el analisis sobre las experiencias de la Facultad Libre en la provincia de Santa Fe. Para
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los griegos, la transmision de la ciencia era de manera verbal y estaba vinculada a lo que
podia ensefiarse y aprenderse (Vilosio; 2009:188), y hoy, esa especializacion de las

disciplinas han cavado un surco insalvable entre el saber y la vida (Schmucler; 2002).

La existencia de curriculos estructurados son una logica

positivista que inducen a pensar a la universidad como un objeto

con determinados programas, contenidos, as
disposicién anula toda pretension de pensamiento. Tal vez sea

tarea de esta universidad formar ciudadanos que esta sociedad no

necesita para imaginar destinos posibles para nuestras sociedades

(é) Pareci er a estaintereshdaen formar liderass i d a d

y no maestros (Schmucler; 2002)

O tal vez la mision de la universidad, como sentencia Schmucler, o &
gttt
7)) B (Schmucler; 2002).

B B

D)

Antes de continuar con este acapite, queremos aclarar que la mayor parte de los
datos de este apartado fueron extraidos de las entrevistas a informantes claves. Una
cuestion importante es tener en cuenta que la FLR tuvo como antecedente mas relevante
a la Facultad Libre de Venado Tuerto (FLVT).

La historia de la formacion de la FLVT empieza mucho antes de su fundacion en
1990. Esta se originé en un espacio donde funcionaba la Biblioteca Popular Florencio
Ameghino fundada por obreros anarquistas y socialistas ferroviarios en 1920. La

biblioteca era chiquita y pintoresca y durante en la década de 1980, estaba manejada por
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un grupo con los criterios de la B , casi abandonada. Tenia innumerables
problemas edilicios, muchos libros estaban arruinados por la humedad, y no habia un
sistema de fichaje.

Durante la Gltima dictadura civico-militar (1976-1983), la biblioteca habia sido
refugio de politicos con el argumento de que se juntaban a estudiar teatro, mientras
realizaban practicas politicas. Al mismo tiempo coexistia en ese espacio un grupo de
jévenes de entre 16 y 22 afios, cuyos nombres eran Fernando Peirone (fundador de la
FLR), los hermanos Pablo y Marcelo Sevilla, Fito Vernetti y Hugo Véazquez, que
pertenec?2an a | as | | a nyagdugos cultiiralee gue sréana s subt
censurados por la dictadura.

Luego de la recuperacion democrética, la biblioteca queda casi abandonada y
estos jovenes se hacen cargo de su manejo. Pablo Sevilla, quien era el mayor de este
grupo, asume la responsabilidad. A partir de ese momento, la biblioteca empieza a
prestar servicios a la sociedad, libros, materiales, con la idea de que los vecinos de
Venado Tuerto usasen la biblioteca.

Empezaron a realizar diferentes actividades culturales como talleres literarios,
de pintura, dibujo y conferencias de diversas indoles. Sergio Rodriguez?* conferencista
de la Biblioteca Florencio Ameghino y luego docente de ambas experiencias i FLR y

FLVT 1 caracterizaba a esa biblioteca popular:

Lo que mas gracia me caus6 fue la estética de la biblioteca.

Pintaron el frente con una estética de jardin de infantes: el frente

2! Sergio Rodriguez es médico-psiquiatra, pero también se desempefia como psicoanalista. Fue uno de los
fundadores de | a revista fAPsiqueod. tbaluentbprehda c har | as

Facultad Libre de esa ciudad y en | ade& LIRa cEwnl tewsrtaod .%l
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era gris con grandes lunares rojos, verdes, amarrillos, una cosa
loquisima. ( é Jo que me entusiasmé fue el espiritu loco que

reinaba ahi: sin caer en la boludez ni en la perversion.

Los integrantes de este movimiento juvenil comenzaron, en ese entonces, a
jugar al fatbol profesionalmente y se anotaron en la Asociacion de Futbol Argentino
(AFA) y ahi empezd a generarse otra circulacion de gente. Tenian hinchada propia,
ingresos que invertian en la biblioteca, en la compra de libros y en méas actividades
culturales. De los 60 socios originales habian pasado a 700 en muy poco tiempo. Ese
cambio modificé la dinamica de un pueblo caracteristico de la pampa humeda:
quintuplicaron el espacio fisico de la biblioteca, recibieron subsidios y empezaron a
relacionarse con académicos y personajes renombrados de las grandes ciudades como
Rosario, Cordoba y Buenos Aires.

De esa relacion con otras ciudades del pais, se contactaron y recibieron visitas
como el filésofo Leon Rozitchner, los escritores Osvaldo Soriano, Mario Benedetti,
Eduardo Galeano, Beatriz Sarlo, Nicolas Casullo, Oscar del Barco, David Vifias. A
partir de este movimiento, pensaron la idea de crear una universidad, y, junto al
psiclogo Juan Carlos Volnovich?’, comenzaron a disefiar ese proyecto tratando de
respetar el espiritu de ideas anarquistas y socialistas de los antiguos fundadores de la
Biblioteca Popular Florencio Ameghino. Sin embargo, la palabra universidad les
parecia recortar todo a un mismo universo, querian una facultad donde &

d segun Fernando Peirone, que les permita rescatar ademas de la cultura letrada,

22 Juan Carlos Volnovich es psicoanalista, se ha especializado en la clinica y ha dictado cursos de

doctorado en universidades como las de Tucuman y la de Rosario.
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aquellos saberes populares, los de la vida cotidiana, alejados de ese conocimiento
profesional, articulado con el pensamiento critico, creador.

Por esa razon, en mayo de 1990 se funda la Facultad Libre de Venado Tuerto
(FLVT). Esta facultad se sustentaba con los ingresos del equipo de futbol y con los
ingresos mismos de la Biblioteca Popular Florencio Ameghino y sus socios. Muchos de
los docentes que habian participado en charlas de la biblioteca anteriormente
mencionada, dieron seminarios en la FLVT.

Gustavo Varela T integrante de la FLVT y de la FLR T afirma que la FLVT se
cred para que gl , & t
oiigh . Fueron muchisimos docentes a dar
seminarios y varios de ellos continuaron en la FLR.

La FLVT produjo una importante produccion cultural en las camadas de
estudiantes que repercutieron en la ciudad de Venado Tuerto. A partir de esa
experiencia, en dicha localidad, se organizaron festivales de jazz, de teatro. Y en si, para
los docentes y académicos que participaron, la experiencia de la FLVT tuvo su impronta
y dej6 una marca. El filésofo Ricardo Forster®, uno de los entrevistados y docente de la

FLVT y FLR, sintetiza las ideas que hemos hilvanado en estas paginas:

lograron agrupar gente interesantisima, un ndcleo de gente muy
joven que nucleaba a gente comprometida de los &0 y con cosas

locas como la hinchada que los alentaba recitando poesia.

®Ricardo Forster es fil-sofo y docente universitaric
y Culturado de | a Universidad de Buenos Aires. T a mk

Cérdoba. EnlaFLRdioel semi nari o fiPol2tica y Barbarieo.
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La FLVT fue condicion de produccion de la FLR, experiencia que estudiamos a
través de la vision de algunos de sus docentes y autoridades, pero queremos aclarar que
mientras esta tesina estaba en proceso de produccion (mediados de 2011) la dindmica de
esta institucion se modific. La modalidad de las clases ha cambiado, cambiaron las
autoridades y hay proyectos de distintas indoles; sin embargo esto no perjudica el
andlisis de nuestro abordaje a la construccion de la alternatividad en educacién superior.

En palabras del actual director de la FLR, Adriano Peirone, ante la pregunta qué
es hoy la facultad que dirige, él contesta dih
:] .

o
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Hemos estructurado este analisis en tres ejes a los que consideramos como
organizadores de la trama discursiva de los entrevistados en relacion a la FLR. Estos
ejes, saber/conocimiento (articulado con el sub-eje deseo/deber), instituido/instituyente
y alternativo/oficial, fueron traidos a colacion en base al alcance y profundidad en los
discursos de los entrevistados.

En un primer apartado retomaremos aquellos aspectos de las entrevistas que
pusieron en relacion a los ejes saber/conocimiento y deseo/ deber con la construccion
imaginaria de la FLR en comparacion con las instituciones de educacién superior
oficiales.

Para ello organizamos la construccion que los entrevistados hacen de la
educacién superior oficial en torno a una concepcién de lo académico y/o de la
educacion superior académica entendida como un sistema de reglas, legitimado social y
culturalmente.

En el segundo eje analizaremos la construccion que los entrevistados hacen en
relacion a lo alternativo a partir del tépico de lo instituido/instituyente. Asimismo, en
este eje categorizamos las entrevistas realizadas en tres grupos a partir de como
posicionaban a la FLR en relacion a lo alternativo, teniendo en cuenta la caracterizacion
que realizaron de la FLR en funcion de los ejes nombrados, los cuales, a su vez, son

producto de las entrevistas.
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Un primer grupo esté integrado por Carlos Briick**, Fernando y Adriano Peirone,
Gustavo Varela, Luis Frontera®, Esteban lerardo®® y Esteban Rodriguez?’, quienes
consideran a la experiencia de la FLR como alternativa.

Por otro lado, la segunda categoria integrada por Manuel Mora y Araujo® y
Ricardo Forster califica a la experiencia de manera diametralmente opuesta, es decir,
como no-alternativa. Vale aclarar que si bien, cuantitativamente hablando, este segundo
grupo es menor, consideramos que no por ello pierde entidad la percepcion discursiva
que de la FLR realizan.

Existe una tercera categoria de entrevistados, trabajados en el dltimo eje de

an8glisis, gue no concuerdan con el concep

** Carlos Briick es psicoanalista. Ha sido titular de cétedra en la Universidad Nacional de La Plata y es

adjunto en la Universidad de Buenos Aires. También trabaja en la Fundacion y es

director de & B , edicién que pertenece a la Fundacion Proyecto al Sur

% Luis Frontera es periodista y escritor. Ha trabajado en la revista b y ha escrito varios libros, entre

ellos, B . Dio seminarios eer FdtRadc.omo el de fAFe de
2 Esteban lerardo estudié filosofia y es docente universitario de la carrera de Sociologia (UBA). Es

docente actual de la FLR donde actualmente da el seminarioiLa Edad Media y | os Templ a
%7 Esteban Rodriguez es abogado, ensayista y magister en Ciencias Sociales. Docente, investigador y

extensionista en la Universidad Nacional de La Plata y de la Universidad Nacional de Quilmes. Ha escrito

muchos afos en |l a revista ALoted y dio seminarios
Actualmente es asesor del Ministerio Nacional de Seguridad.

% Manuel Mora y Araujo preside la consultora de su mismo nombre. Es docente de la Universidad

Torcuato Di Tellay ha dado el seminarioded e A Opi ni entaeFIR¥bI1 i cao
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integrado por Enrique Carpintero®®, Laura Klein*®, Mario Buchbinder®!, Juan Carlos
Volnovich y Sergio Rodriguez.

De esta forma, en el Gltimo eje analizaremos las implicancias de la dicotomia
alternativo/oficial y su cuestionamiento, dado que los entrevistados del tercer grupo
entienden que lo alternativo es un concepto implicado en una relacién binaria que deja
fuera ciertas complejidades que constituyen lo social y la experiencia de la FLR en
particular.

Un elemento a tener en consideracion es que los entrevistados comparten con
nosotros un universo disciplinar, es decir la gran mayoria son académicos dentro de las
ciencias sociales o afines y todos manejan autores y temas que incluso utilizamos en el
analisis de esta tesina. Entonces las fronteras entre las categorias nativas y analiticas son
difusas.

Queremos destacar la categorizacion de los entrevistados en tres grupos ya que
evita confrontarlos a partir de relaciones binarias; en este caso, lo alternativo y lo no-

alternativo; relacion que pretendemos trascender en esta tesina.

% Enrique Carpintero es psicdlogo,hace2 0 afos que dirige la revista fATop?

pero también ha dado cursos en universidades como la de Buenos Aires, Rosario, Mar del Plata. En la

FLR dio el seminario ACuerpo, subjetividad y cul tur
% Laura Klein es Licenciadaen Fi | osof 2 a, poeta Yy ensayista. Su Yl ti
paneso. Trabaja tambi ®1 como docent e-Pyblematicasl a FLR di
sobre el abortoo.

31 Mario Buchbinder es médico psicoanalista y psicodramatista, fundador y director del &k
& . También es escritor y ha realizado puestas teatrales como autor y director. Dio clases en FLVT

yenFLR.Enést a %l ti ma dio | a asignatura fACuerpo, m8scara
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El problema de la construccion del saber no es fortuita, ya que se trata, en
principio, de una pregunta que esti intrinsecamente asociada a toda institucion
educativa moderna en tanto que institucion social orientada a la formacidn, transmisién
y comunicacion del conocimiento, de las habilidades y de los valores que se han
constituido como significativos para el establecimiento de una ilusion de sociedad
cerrada.

En B , Foucault da cuenta de su consideracion del saber de

una época se define por

las posibilidades de utilizacion y de apropiacion ofrecidas por el
discurso (asi, el saber de la economia politica, en la época clasica,
no es la tesis de las diferentes tesis sostenidas, sino el conjunto de
sus puntos de articulacion sobre otros discursos sobre otras

practicas que no son discursivas) (1987:307).

En este sentido, el saber para Foucault es aquel pensamiento implicito en la
sociedad, un pensamiento anonimo configurado a partir de ciertas reglas de formacion y
transformacion, y que resulta condicion de posibilidad tanto de una teoria como de una
practica 0 de una ciencia; aquel conjunto de regimenes de enunciados posibles,
regimenes que encuentran sus limites en lo visible y lo decible en un tiempo y lugar
determinados, y que resultan del interjuego de reglas que hacen que emerjan algunos

enunciados y no otros.
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En ciertos aspectos, el ensayista y periodista Anibal Ford (2001) coincide con
Foucault en relacién a la definicion que otorgan al saber y al conocimiento; en este
sentido, el saber no es Ellsaberemlafsrmacenggesee Al o Q!
entiende el mundo en cada momento historico; es una construccion histérica generada a
partir de los discursos. En definitiva desde esa practica se reorganiza la experiencia y
esa reorganizacion es aquello que se & , 0 que puede conocerse. Por lo tanto, en
esta interpretacion el conocimiento estd subordinado al saber, porque conocer es
producir las condiciones para comprender las cosas.

Asi, desde @b , el conocimiento es un tipo de violencia
ejercida sobre las cosas, ya que la préctica discursiva las "fuerza" a ser del modo que el
discurso dominante las organiza, y, sin embargo, entre el discurso que produce
conocimiento y su objeto real no existe identidad ni semejanza.

Esta variable estd atravesada por otro aspecto que fue puesto en cuestion por
gran parte de los entrevistados®: la consideracion de que los estudiantes participaron y
concurrian a la FLR a partirde un supuestoid e s e 00 y nes epesadecirun fAdeb
gue quienes iban a |l a FLR en <calidad de
imperativo social, econémico, familiar y/o cultural como lo seria en la educacion
oficial®>. Estas dos variables (saber/conocimiento y deseo/deber) van ser articuladas
posteriormente, dado que la relacidn entre ambas se puede encontrar en las entrevistas a
Gustavo Varela, Carlos Briick, Fernando Peirone, Juan Carlos VVolnovich.

Sin embargo, y mas alld de la relevancia que el saber pueda tener en las

instituciones educativas actuales, no es esa la razén por la cual se conformé como un

%2 Entre ellos: Briick, Carpintero, Forster, lerardo, F. Peirone, S. Rodriguez, Varela y Volnovich.

% Entre ellos: Briick, Carpintero, Forster, lerardo, F. Peirone, S. Rodriguez, Varela y Volnovich.
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eje, sino por los mismos discursos de los entrevistados, quienes, ya sea para
diferenciarlo o marcar sus similitudes, todos hablaron de las singularidades de la
construccion del saber en la constitucion de la identidad en las instituciones educativas
y, en particular, del caracter que tomaba en la FLR.

Los aspectos principales a desarrollar en este eje seran: el rol del intelectual, la
relacion docente-alumno, la heterogeneidad del alumnado, la relacién entre la
institucion y los estudiantes, la evaluacion, la diversidad de contenidos y el caracter
Al i br eld. Edtes aspectos, dargidos a partir de lo enunciado por los entrevistados
en la descripcion de su experiencia docente en la FLR, serdn trabajados en este eje

siempre en relacion a la construccion del saber/conocimiento y en articulacién con el

deseo/deber.

2 1

Una cuestion a tener en cuenta es que la FLR no tiene ninguna obligacién
institucional con ningun organismo educativo estatal, dado que no recibe subsidios del
Estado ni de instituciones privadas ni tampoco estd enmarcada en el régimen oficial.
Los cursos que alli se dan no tienen por qué seguir una curricula preestablecida ni se
ven indirectamente inducidos a seguir ciertos lineamientos sobre lo que socialmente y
académicamente se considera lo que debe ser un curso en una institucion de educacién
superior®,

Carlos Briick dice al respecto:

% Estas apreciaciones se pueden interpretar a partir de la lectura de algunas entrevistas, como las de
Brick, Buchbinder, Varela, F. Peirone, Carpintero, Forster, lerardo y Volnovich. La referencia a ese

carécter queda expresado en el cuadro del Anexo.
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Te decia también lo que es la conclusidn de un recorrido en la
UBA, por ejemplo, implica una validacion para la actividad en eso
que es una profesi - n, e €m un esgaciol a | - gica
alternativo como la Facultad Libre Rosario eso no sucede, la
conclusién de un recorrido lo que valida es la obtencion de un
saber, de un recorte de un saber, por supuesto, pero no adjudica

una incumbencia ni hace de eso una profesion.

Es decir que la FLR en tanto que no tiene obligacién alguna con el Estado, por
un lado puede llevar adelante el recorrido curricular que prefiera, pero al mismo tiempo
no le da para el ejercicio de una profesion a ningin alumno que curse
algin seminario en la FLR. En el mejor de los casos el reconocimiento de un saber es
social debido a la importancia que tiene la FLR en ese circuito intelectual, pero no es un
reconocimiento legitimado por una institucion estatal, no hay un reconocimiento oficial.

En este sentido, segun los entrevistados Fernando y Adriano Peirone, Esteban
Rodriguez, Gustavo Varela, Esteban lerardo, Enrique Carpintero, Mario Buchbinder y
Juan Carlos Volnovich, el saber en la FLR no es buscado por los estudiantes en un
sentido utilitarista, es decir, no buscan eso saberes para el ejercicio profesional, y los
otros seis entrevistados restantes no abordaron esta problemética®.

Uno de los trabajos que varios entrevistados hacen®, es una comparacion entre

loquel | aman f@Ael ¢ onoci formadeconstructian deddnccimiento a |

de la FLR, en la cual aparecen variables tales como la ya nombrada de un estudiantado

que participa y se involucra desde un interés personal y no por el recorrido propuesto

% La referencia a ese caracter queda expresado en el cuadro del Anexo.

% Estos son: Briick, Buchbinder, Forster, Mora y Araujo, S. Rodriguez y Volnovich.
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desde una carrera ya estructurada y la variable que involucra las diferencias entre las
exigencias de | a academi d@dalaFBRIi ci onal vy | a

Siguiendo este argumento, Juan Carlos Volnovich expresa que:

La academia tradicional tiene una serie de exigencias, estructuras
muy rigurosas, que no siempre se cumplen sea dicho de paso, pero
que tiende a acotar o a armar codigos de presentacién de la
informacion, de la comunicacion, de los papers, de las tesis. La
FLR me parece que tiene una plasticidad mayor, la posibilidad de
pensar por fuera de ese estado académico tradicional, que por
momentos es muy interesante y por momentos es un corsé que
limita. Hay que pensar que la universidad es una institucion que
viene de la Edad Media, no ha cambiado demasiado desde ese

entonces.

Estaconstr ucci -n sobre el saber supone que
para los entrevistados creacional en muchos aspectos, limitante en otros y que no
necesariamente invalida la forma de construccion de conocimiento de la FLR, dado que
la verdad en si misma no existe si no que solo es posible en tanto que efecto de verdad.

Segun Foucault ese efecto, es socialmente construido y compartido en el seno de una
sociedad, y se va constituyendo a partir de las relaciones sociales, mediadas por otro
efecto, el de poder. Foucault afirma que el conjunto de regimenes de enunciados

posibles, regimenes que encuentran sus limites en lo visible y lo decible en un tiempo y

Varios de |l os entrevistados hicieron referencia al
a distintos argumentos para justificarlo. La referencia a ese caracter queda expresado en el cuadro del

Anexo.
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lugar determinados, resultan del interjuego de reglas que hacen que emerjan algunos
enunciados y no otros (Foucault, 1987).

En EdHd (1992b), Foucault distingue tres tipos de
procedimientos que habilitan a que, en toda sociedad, la produccion de los propios
discursos esté controlada, seleccionada y redistribuida. De estos tres tipos de
procedimientos nos interesa el que opone lo verdadero de lo falso, que es el que a traves
de su propia historia han dado su forma general a nuestra voluntad de saber, es decir, a
la forma de nuestro conocimiento, a la distincion entre lo que es conocimiento y lo que
no.

Foucault sostiene que fAla verdado
emergente de relaciones sociales concretas, relaciones de fuerza, de poder y resistencia,
que se imbrican formando una red. También la verdad es producida en dispositivos. La
verdad asi concebida, en tanto supuesto epistemoldgico, puede cumplir una funcién
metodoldgica en el proceso de produccién de conocimiento.

Entonces siguiendo al filésofo francés, la verdad no deja de ser mas que un
efecto de verdad, y no solo hay este tipo de efectos, sino que, desde esta concepcion, se
construye un efecto de saber legitimo, otro verdadero, otro popular, y todos se
constituyen en tanto que tales en la sociedad. La universidad convencional (como
cualquier universidad oficial denominese Universidad de Buenos Aires o la Universidad
Nacional de La Plata, tal como mencion6 Briick), va legitimando ciertos efectos de
saberes como parte de esa sociedad que los constituye.

El discurso se configura a partir de ciertas reglas de formacion y transformacion,
lo cual produce la consolidacion de los efectos de saberes. Siguiendo con esta linea,
Anibal Ford habla de fillos otros sabereso, los que estan por fuera de la academia,

apuntando a la linea de Foucault y al & en Derrida, entendido como
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aqguella alteridad que col abora en |l a confor
de diferenciaciéon. De esta manera, Ford ejemplifica esa hipétesis con la anécdota del

rastreador riojano: en il

[ , donde Juan Bialet Massé enuncia su admiracion por
el i 8

it .
B (2001:65).

Esta cita da cuenta de ciertos efectos de saberes (Foucault, 1987) que estan mas
alla de la academia, que se los constituyen por fuera de la I6gica de la universidad
tradicional como un efecto, también, de esta sociedad.

Es a partir de este ejemplo que Ford remarca que la forma de conocimiento

escritural ha sido privilegiada por la modernidad: g

iy
@n il
d (2001: 69); Foucault por su parte diria que la voluntad de saber va incluso méas

alla que el par conocimiento escritural / corporal.

La introduccion a Anibal Ford viene a colacion de que, con los estudios
culturales, durante la década del ochenta, empezaron a replantearse cuestiones como la
incorporacion de los saberes no academicos, los distintos a éstos, los saberes populares
y los plebeyos. Gustavo Varela afirma sobre los efectos de los saberes menos

académicos, mas populares, que:

A veces estos saberes que me parecen mas ortodoxos, mas

plebeyos, que forman una linea tan directa con la academia, que te
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permiten salir de la pecera con una cosa, N0 con gran cosa, que no

tienen que estar relacionado con saberes existenciales.

Varela con esa cita sostiene la existencia de saberes que no estan legitimados por
la academia ni por ninguna institucion formal y que esos saberes pueden ser
legitimados. También el psicoanalista Mario Buchbinder aclara que es posible
;] y siguiendo con esta linea,

Fernando Peirone dice:

le poniamos (el nombre) facultad, no era tan pretencioso como
universidad y se asemejaba més a la idea que teniamos, que era
facultar gente en el arte de vivir porque hay un montén de legados
en la cultura sisteméaticamente fuera de la academia, y un monton
de saberes que no tiene un uso profesional, que no se adaptan a un
perfil profesional pero que son saberes indispensables para la

vida.

Fernando Peirone sostiene que ellos en la préctica dentro de la FLR ponen en
juego aquello que Ford criticaba del sistema académico, la construccion de otros saberes
no legitimados dentro el circuito oficial. A partir de esta cita se puede observar como
Peirone construye un imaginario de lo que para él es la universidad oficial: una
institucion que ensefia con un fin utilitarista, es decir, que prepara estudiantes para ser
productivos econémicamente. Teniendo en cuenta este imaginario, sostiene que la FLR
es alternativa ya que para €l no ensefia con ese mismo fin sino que ensefia saberes
Ai ndi spensabl es para | a vidao porque

Estos tres testimonios apuntan a un aspecto diferencial de la FLR en relacién a la

construccién imaginaria que tienen de las universidades oficiales, pero sin embargo mas
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alla de que se trate de un mismo aspecto, estas construcciones no estan mediadas por el
ejercicio de una misma disciplina entre estos entrevistados: Gustavo Varela es filésofo,
Mario Buchbinder es psicoanalista y Fernando Peirone ejerce como docente en
instituciones privadas.

Estas construcciones imaginarias de lo que es la universidad oficial no son
construcciones que derivan de una disciplina particular, si no que entendemos que esa
construccion es social y que atraviesa estas tres posturas.

El concepto de educacion superior esta atravesado a lo largo y ancho de este eje.
Primero porque la FLR se inscribe dentro el campo educativo y segundo porque muchos
de los que testimoniaron para esta tesina, se forjaron en ese sistema, y sus origenes se
deben a pautas y reglas ortodoxas académicas.

A pesar de que la mayoria de los docentes entrevistados se formaron y forman
parte de la universidad tradicional (y publica), dan cuenta que la FLR es algo diferente,
pero no enfrentada porque ahi se estableceria una relacion de comparacion, si no la
categorizan como una institucion en paralelo a la universidad tradicional, como
complemento, y también como un espacio no tan formalmente educativo, si no, en
donde se configuraron y se configuran trazados de experiencias diversas, de procesos,

de otros saberes, que definimos anteriormente. Varela, por un lado sostiene que

no esta planificado en tension con algo, esta edificado bajo el

puro criterio de la creacion. La matriz del asunto no estd pensada

en esa direcci-n (¢€) La universidad

entonces s e da esto de | os de | as

vienen los fascistasd e | as ci encias duraso vy

dur as di cen fiah? Vvi enen estos comuni stas,
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tontos, que hablan de boludeces. En la FLR no se da eso, no hay

oposicién, hay complemento.

En esta cita, Varela entiende que la universidad oficial se rige a partir de
dicotomias propias de la modernidad. En el caso citado es que el pensamiento
académico se divide en ciencias duras y ciencias blandas y esto impide pensar
elementos transdisciplinarios & éstas categorizaciones (Derrida; 1989). En este
sentido para este docente, como ejemplo del pensamiento de otros entrevistados®, la
FLR resolveria este problema al poner en juego seminarios que incluyen elementos de
| as Asdiug mcsioa je nkcd alsa 8ol ddaTudstos, para Varela la FLR es
alternativa.

Por nuestra parte entendemos que segun los entrevistados la FLR construye
conocimiento mas alla de la dicotomia de ciencia dura y ciencia blanda, sin embargo el
unico esquema que se plantean como problematico en relacion a la universidad
tradicional es el de ciencia dura/ciencia blanda. No encontramos a partir del analisis de
las entrevistas otros nudos problematicos en relacion a la universidad oficial, como la
lectura de autores que no sigan una linea de pensamiento occidental.

Sin embargo si problematizan lo que ellos denominan como la burocracia
universitaria. Asi es como, entienden que la FLR se tiene que constituir como un
espacio en donde no primen caracteristicas propias del sistema oficial como pueden ser,

los requisitos de ingreso, las inscripciones, los p , el armado de una céatedra:

Una experiencia saludable, fuera de la I6gica mas acartonada y

estructurada de las instituciones oficiales. El titulo que fuese una

% En referencia a Briick, Buchbinder, Varela, F. Peirone, Carpintero, Forster, lerardo y Volnovich
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promesa mas poética que efectiva, el titulo no era para hacer algo
pragmatico y el involucramiento de los estudiantes también era
libre. Estaban aquellos que solo iban a escuchar, otros que
cumplian con la demanda de cada seminario en tanto

participacion, seguimiento de lecturas (Forster).

Teniendo en cuenta que la FLR se estructura a partir de una logica distinta a las
universidades tradicionales siguiendo lo dicho por los entrevistados, y sumado al hecho
de que rescatan los saberes populares y plebeyos, se configura una construccion del

saber diferente.
2 2B

Una de las caracteristicas de los seminarios de la FLR, segun los entrevistados, es
que hay una mayor puesta del cuerpo en el aula. Para ejemplificar, tomamos el caso de

Mario Buchbinder:

Yo ensefaba erda,t eanmaerdpeo fyesm&scarad entonce
nosotros llevdbamos méscaras, les deciamos a la gente si querian
elegir alguna, o los haciamos ubicar en distintos lugares dentro del
espacio, les preguntabamos si querian trabajar alguna escena en
particular, por ahi se trabajaba alguna escena sobre identidad
personal o profesional; ponele sobre identidad profesional, por ahi
elegian una méscara para representar un médico o un abogado o
un zapatero y la relacion con alguien que lo venia a interpelar, que
podia ser un cliente, un paciente o alguien y bueno, se jugaban
esas escenas, y habia libertad como para poder jugar esas escenas;

escenas que por el modo que nosotros tenemos de trabajar la
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escena, incluiamos objetos escenograficos, mdsica, bueno, a mi

esa libertad no siempre se me da en la academia.

La postura de Buchbinder, segun él, es original ya que en la academia tradicional
no se pone en juego al cuerpo y en la FLR es permisible, en este caso a través de las
mascaras. Mientras la transmision del saber en la FLR se realiza a través del cuerpo, en
la academia lo da la escritura. Teniendo en cuenta este aspecto, retomamos a Anibal
Ford cuando explica que en la modernidad, el paradigma escritural se impuso, que se lo
tom6 como método principal para legitimar el saber, que el lugar donde radica la
importancia es en lo escritural.

También en la instancia de la evaluacion, encontramos segun los entrevistados,
una puesta del cuerpo. Fernando Peirone habla de la experiencia de Sergio Rodriguez

evaluando en la FLR:

Sergio Rodriguez tomaba examen respondiendo preguntas: él era
el profesor, pero el que tenia que preguntar era el alumno sobre lo
que se habia dado en clase, ;no? Sobre la bibliografia. Entonces el
alumno preguntaba y él respondia, y a veces respondia bien y a
veces respondia mal. Entonces el alumno estaba mucho mas
exigido y tenia que estudiar mas y saber més para hacer preguntas

que para responder preguntas

En esta cita notamos que se da una cuestion ludica, de cambio de roles, donde
segun la vison de este docente, difiere con la de la academia tradicional y donde, ellos
afirman que esto permite una apertura al conocimiento al plantear una originalidad en

las practicas.
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Segun los entrevistados, hay una puesta del cuerpo de parte de estos docentes en
su préactica, que van rompiendo el esquema de clase tradicional, magistral, a la hora de
dictar una clase. Anibal Ford afirma que hay otras formas de percibir, sentir, hacer. Son
otras formas de hacer sentido, de configurar ciudadania e identidad (Ford, 2001).

Esta puesta del cuerpo caracteristica en la FLR la explican los entrevistados, por
un lado, porque esta institucion no esté inscripta en un régimen escritural y por lo tanto
no limita la posibilidad de realizar este tipo de practicas. Por otro lado, porque los
docentes que organizan este tipo de clase no son docentes que estan estructurados bajo
una légica académica.

Respecto al primer aspecto, la puesta del cuerpo en el &mbito educativo, segln
los entrevistados, entre ellos Forster, Buchbinder, Varela y Fernando Peirone, que la
FLR habilitaba el ejercicio de cualquier practica al interior del seminario. Por ejemplo,

Fernando Peirone dice:

Daniel Scarfé hizo algunas cosas que eran un poco delirantes

porqueé daba por ejempl o el cuento de
Academiad que | o da un mono, entonces
alquilé un traje, se vistié de mono, y entré con una bailarina de

salsa y entraron a bailar con musica de salsa y el loco en un

momento la larga a la mina, la chica queda dando vueltas y se va

y él caza el micréfono y empieza a hablar de Kafka

Respecto al segundo aspecto, observamos que la actividad principal laboral de
algunos entrevistados de la FLR no es la docencia, si no que la misma pasa por la

clinica, la escritura, el dictado de cursos privados. Estos son los casos de los
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psicoanalistas Mario Buchbinder, Juan Carlos Volnovich y Enrique Carpintero, el
psiquiatra Sergio Rodriguez y la filésofa Laura Klein.
Ejemplificamos con los testimonios de Volnovich y Buchbinder,

respectivamente:

Yo no tengo ninguna insercion estricta en instituciones
académicas formales, yo no soy profesor, he dado seminarios de
postgrado, soy docente de doctorado de seminarios muy puntuales

en la UBA, en Rosario, en Tucuman.

Yo estoy bastante por fuera de las instituciones. Me invitan, si, de
distintas universidades, me invitan de la academia, pero no soy un

profesor titular.

Estos son testimonios dan cuenta que algunos docentes no estan estructurados
bajo una légica de docencia académica, segun lo relevado en las entrevistas.

Desde Foucault podemos decir que la voluntad del saber también se construye a
partir del par conocimiento escritural/corporal. Hay otras formas de construir esos
efectos de poder. De esta forma, teniendo en cuenta lo dicho por los entrevistados,
podemos afirmar que la construccion del saber no sélo es a través del paradigma
escritural si no a través de la puesta del cuerpo

Segun Foucault las instituciones de encierro y las préacticas en ellas desarrolladas
se sedimentan en los cuerpos de los dominados (sean presos, estudiantes, trabajadores).
En este sentido el paradigma escritural imposibilitd la puesta en practica de otras formas
del saber que no sea sentado, obedeciendo, como viene pasado desde la época de los

claustros eclesiasticos. La lectura de los entrevistados, es que la FLR rompen con ese
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esquema de dominacion y se habilitan una construccion del saber que incluyen la puesta
del cuerpo. Siguiendo a Anibal Ford, el paradigma escritural es el legitimo, mientras
que los otros saberes - los populares, los plebeyos - son los débiles. Pero segin los

entrevistados de la FLR, ellos han retomado los efectos de esos saberes olvidados.
2 38

Otra de las caracteristicas que los entrevistados destacan a la hora de nombrar las
diferencias entre la FLR vy las instituciones de educacion superior oficiales en relacion
con el saber es |l a fApasi -n0 que tanto al
encuentros. Ese aspecto pone en relacion al sub-eje deseo/deber con el eje anteriormente
mencionado de saber/conocimiento, lo cual es una de las articulaciones principales que
los entrevistados esbozaron para definir a la FLR como alternativa.

Sin embargo, una de las problematicas a la hora de trabajar la cuestion de la
pasion en su relacion con la construccion del saber consiste en poder dar cuenta de ella
en un trabajo académico. La construccion que hacen los entrevistados de la pasion en la
FLR remitiria aqui a una multiplicidad que hace estallar las representaciones heredadas;
se trata de preguntarse por los modos de seguir haciendo educacion en condiciones

hasta ahora impensadas. De acuerdo con Edgar Morin (1999:5)

el desarrollo de la inteligencia, el conocimiento y la percepcién no se
puede desligar del mundo de la afectividad, la pasion, la curiosidad,
volviéndose éstas verdaderos puntos de apoyo para las
investigaciones filoséficas y cientificas. El cientifico objetivo, serio y
calculador es también un ser lleno de suefios, fantasias, impulsos y

deseos.
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Esto es asi puesto que se produce un desfondamiento de los mandatos de origen
que estructuraban los rituales propios de la escolarizacion superior. El ya lejano
racionalismo, narrativa articuladora de una experiencia hoy por demaés idealizada que
sin embargo persiste en sus representaciones, parece haber sido sustituido en la FLR,
segln sus entrevistados, por un nuevo ideal del yo, una identificacion con un ideal
colectivo, en tanto modelo al que el sujeto intenta adecuarse (Laplanche y Pontalis;
1996:180). Y sin embargo, no por esto se renuncia a sus ritos de pasaje (Geertz;
1992:65), por ejemplo que para aprender se tenga que, necesariamente, pasar por un
aula. Alli estan las experiencias de lo maltiple que transitan las instituciones realmente
existentes, vividas Ty ya no los restos de sus narrativasi para indicarnos las nuevas
experiencias educativas.

Gustavo Varela observaba respecto a quienes concurrian a los cursos de la FLR:

Porgue venia uno que era dentista y le habia quedado picando lo

de la Filosofia, le quedé picando lo de la literatura, entonces

Afvengo ahora que puedo, y que tengo

si hubiera cumplido con la cuota de la heladera y venia,

jentendés?

Lo que esta implicado en esta cita es un analisis sobre esas personas que han
cargado con el estigma de la inconclusion de aquello que fue su objeto de deseo durante
tanto tiempo. Se puede observar cémo, segun Varela, quienes concurrian a los
encuentros de la FLR lo hacian desde un deseo muy apasionado. Estos elementos se

podian observar, teniendo en cuenta las entrevistas, también en los docentes:
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No habia intelectuales (entre los estudiantes), no habia el tipo que
estaba formado en Letras, eso no pasaba o pasaba muy poco,
habia poetas, pintores, pibes que dirigian equipos de fatbol,
entonces, anda a levantar ese muerto, vos tenias que hablar de
Hegel, y ;como hacés? No es ir a hablar de fatbol. No es que
Tomas (Abraham) iba a hablar de futbol, €l iba a hablar de
Foucault o iba hablar de Deleuze y anda a hablar de Deleuze con
gente que no entiende un pomo, y ;como hacés eso? Lo llevas
desde una préactica del querer fuerte del docente. (Varela- El

subrayado es nuestro).

Segun los entrevistados esta practica es llevada adelante por un querer muy
fuerte en los docentes asi como en los estudiantes. Siguiendo este argumento, Esteban
lerardo afirma que hay un g # o dando a entender que
esa pasion puesta tanto por los docentes como por los alumnos, en ese vinculo, se
construia un espacio en donde se estimulaba exponencialmente la practica de la
construccion de saber, con una logica distinta a los que asisten a universidades

tradicionales:

con el interés por parte del pablico y si bien valoramos ese interés,
esa valoracién, de los contenidos que uno lleva, se tiene un
proceso de retroalimentacion dialéctico porque a partir de que uno
observa ese entusiasmo en el punto de partida favorable y abierto,

se entusiasma para a sus vez, entusiasmar cada vez mas.

lerardo habla de firetroalimentacion dialécticao cuando el docente desde su deseo

y deber propone una clase dindmica, de conocimientos diferentes, de lecturas no

Pagina 74



tradicionales y el alumnado responde con el deseo, con la pasién desde ese lugar
diferente a lo que suele ser la universidad clésica. Es clave, segun los entrevistados,
comprender esta p para dar cuenta de una construccién del saber distinta en la FLR
en comparacion con instituciones educativas superiores oficiales.

En esta experiencia de educacion superior los entrevistados no encontraron una
facultad en general sino una localizada, envuelta en su situacion, con todas sus
contingencias, conflictos, vivencias. Aqui la institucion educativa no seria algo que esta
dado de antemano, sino algo que debe reanudarse siempre cada vez. Segun los
entrevistados, muchas cuestiones pasan por lo afectivo, y ya no por lo meramente
profesional. Para los docentes de la FLR, el hecho de que se asista a clases, el encuentro
con el otro, la puesta en comun y el problema compartido, la construccion de consensos,
sera mas impor t ant e gue el hecho de gue se l ogr
especificos. Es una puesta a lograr aprendizajes significativos, que no queden en una
mera transmision de contenidos, sino de una construccion a partir de la experiencia
personal actual y pasada, dentro y fuera de la institucion; porque el trabajo de
construccion de una subjetividad no mancillada por el incumplimiento del deseo o por
las representaciones heredadas pasa por otra parte. Ya no se trata de cumplir con unos
ritos escolares especificos, de consagrar unos modos de ser, sino de crear y/o despertar
la capacidad del pensamiento propio, de experimentar con ello.

Estos fAritos escolareso se instituyen,
deuda, en el lugar del B . Gustavo Varela, por ejemplo, remarca que la universidad
publica y gratuita es y esta sostenida en el deber, el estudiante le debe a la universidad: le
debe una materia que no le gusta y que debe hacer a fin de obtener un titulo, debe

aguantarse a tal o cual profesor que no soporta a fin de aprobar una materia, debe
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analizar a partir de cierta perspectiva tedrica que no le interesa porque es parte de una
curricula preestablecida, previa al mismo estudiante.
En las instituciones de educacion superior oficiales, el saber se construiria a partir

de la deuda:

Yo doy clases en la facultad de Ciencias Sociales y les pregunto a los
pi bes, flaust ede=sh Bqueineor esni egsutea rs ea cy80?00, se hac
los chistosos, pero en realidad no quieren estar ahi, quieren terminar
la materia para terminar la carrera y luego hacer periodismo o lo que
quieran, y eso tampoco lo tienen muy en claro, la facultad es una
suerte de ordenador sistemédtico y psicolégico de un determinado
momento de la vida pero esta establecido sobre una deuda, no sobre
el querer si no sobre el deber y el deber tiene esas condiciones,
sistemas de disciplinamiento. En el Colegio de Filosofia aprendi a
estar sentado y ahi esta parte de la deuda, del deber, en cambio en la

FLR la gente iba porque queria (Varela).

Esta cita de Varela coincide con lo que sostienen algunos de los entrevistados
como Volnovich, Fernando Peirone, Carlos Brick, en el sentido de que en las
universidades tradicionales tienen estructuras mas rigidas que condicionan a los
estudiantes a seguir un recorrido estandarizado, donde no siempre puede producirse
placer. En cambio, en la FLR, segun estos docentes, al haber una eleccion del recorrido,
el estudiante no esta condicionado a un deber sino que esa eleccion se vincula mas con
el placer. Segun Esteban lerardo, las universidades tradicionales ofertan carreras largas,
a veces con contenidos obsoletos, burocratizadas, que se dan fendmenos masivos, de

publicos homogeéneos y pueden coaptar el proceso de aprendizaje:
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aca el abordaje a los alumnos es distinto porque generalmente no
estan haciendo la carrera, no tiene esa presion de otras materias
que cursan paralelamente, esa ausencia de coacciones también
favorece que cuando uno tiene un interés en una materia, el
proceso de aprendizaje esta abierto, y por ende alguna manera el

aprendizaje se incorpora.

Sin embargo, los entrevistados no reconocieron la eleccion que muchos
estudiantes siguen haciendo entre las instituciones educativas, ¢por qué siguen eligiendo
estudiar en universidades oficiales cuando las ventajas de la FLR serian tan evidentes?
Una de las aristas a tener en cuenta es el reconocimiento social que tienen las
universidades oficiales respecto a la FLR, asi como también, el hecho de que quienes
concurren a la FLR irian, justamente, por placer, mientras que a las instituciones
oficiales por una cuestion utilitaria.

Varios estudiantes de la FLR son entre otros, &h
) v
it
(Forster), alumnos que han pasado una barrera etaria, otros que nunca tuvieron acceso a
un estudio superior y que hoy tienen interés por la filosofia sea porque siempre tuvieron
ese interés u hoy les despert6 el mismo, luego de dedicarse muchos afios a otro campo
profesional porque, como sostiene Varela, aadH
aiagin B

ovengo ahora que puedo, y que tengo tiempobod
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Siguiendo con el andlisis en torno al eje de la construccion del saber, la
heterogeneidad tanto en la edad, en sus préacticas cotidianas (sean profesionales 0 no),
como en las inquietudes y expectativas del alumnado, junto a la variedad de los
docentes que imparten los seminarios, a los temas de los mismos y a la propuesta
educativa de la institucion, entran también en relacion a la construccion del saber.

Segun los entrevistados, el rango etario de los alumnos que asisten a los
seminarios impartidos por la FLR es amplio, pero no s6lo es heterogéneo en ese
aspecto, sino también, a los saberes previos que los estudiantes traen a los cursos En

este sentido Carpintero dice:

era una mezcla que iba desde estudiantes de otras carreras hasta
amas de casa, sefiores laburantes, no habia ninguna obligacion de
hacer un <circuito, i ba a ah? porque | es
Quizés el tipo de gente que participaba, no teniamos en claro
quién iba a participar. Cuando uno va a una clase, ejemplo en
Psicologia, sabés a quien te vas a encontrar. Hay como un punto
de arranque en comdn, uno sigue un programa, estudia esas
materias porque estan ahi. No sabiamos (en la FLR) cual era el
punto de arranque. Y decidimos empezar pensando que quizas

nadie tenia un requisito previo para estar cursando ese curso.

Del mismo modo Esteban Rodriguez realiz6 una observacion similar a la

expuesta por Carpintero:
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a mi lo que me permitié la Facultad Libre fue eso: medirme con
auditorios muy heterogéneos. La universidad es cada vez un
espacio mas homogéneo socialmente hablando. El interlocutor
proviene mas o menos de los mismos estratos, y vienen con
trayectorias cada vez mas parecidas; lo que no quiere decir que los
pibes no tengan que laburar para poder estudiar, pero a mi lo que
me permitid dar ese tipo de clases fue encontrar una cosa muchas
mas heterogénea: profesionalmente, laboralmente,

generacionalmente y socialmente.

Esta Ilamada heterogeneidad enriqueceria, segun los entrevistados, la
construccién colectiva del conocimiento en los encuentros, al tiempo que se veia
potenciada por una apuesta institucional por parte de la FLR, puesto que aqui los
alumnos tendrian la posibilidad de programar un estudio, sus horarios o sus reglas. Una

puesta institucional frente a lo que es la oferta académica de una institucion oficial:

Aca vas a estudiar a Puan (la sede de la Facultad de Filosofia y
Letras de la UBA) y tenés una materia un martes a la siete de la
mafiana, otra la tenés un miércoles a las tres de la tarde y la otra
un jueves a las siete de la tarde o a las ocho de la noche; y si no
podés ir jno vayas! No es un problema nuestro: la universidad

sigue su curso autista (Fernando Peirone).

En este caso particular, Fernando Peirone entiende que la decision de los
estudiantes a elegir a la FLR en vez de una institucion de educacion superior oficial,
tanto a las reglas de cursada como a los horarios y formas de accesibilidad. Esto
permitiria, segun los entrevistados, el acceso a la FLR de publicos mas heterogeneos en

comparacion con las instituciones de educacion superior oficiales; sin embargo, hay que
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destacar que se trata de una lectura particular sobre los publicos que asisten a la FLR.
Lo citado remite a las lecturas particulares de los entrevistados.

Jeannie Oakes sefialaba en begiida
] (2003) los serios perjuicios de la separacion por niveles de rendimiento
educativo dado que, en el caso de la segregacion, se suele pensar que los alumnos
aprenden mejor en grupos homogéneos. Oakes sefiala que el agrupamiento no iguala, no
incrementa la eficacia de las escuelas. Muy al contrario, retrasa el aprendizaje de los
menos académicos, promueve una baja auto-estima y separa a los estudiantes a lo largo
de lineas socioeconémicas. Este estudio, si bien no fue realizado en instituciones de
educacidn superior, pueden substraerse sus conclusiones para el caso de la FLR: mayor
homogeneidad no implica mayor aprendizaje, y los entrevistados destacan esa
heterogeneidad en el publico de la FLR.

Pero no solamente el estudiantado es heterogéneo. Segun los entrevistados esa
diversidad se podia observar también entre los docentes. Siguiendo esta linea, Adriano
Peirone afirma que los cursos dictados durante el 2010, han sido pensados con la idea,
de abordar temas que quizas la academia trate pero con miradas diferentes o que en el
sistema tradicional no figuran. Tal vez usando los mismos autores que usa la academia

tradicional, pero desde otro punto de vista.

Por |l o tanto ha habido materias <c¢omo

gue | a que dict - Gustavo (Varel a)
del tangod, un poOCcoO Qque rompen <con

enfoques de la ciencia moderna (Adriano Peirone)

Segun los entrevistados, la FLR despliega un abanico de posibilidades en donde

hay una mixtura entre esos saberes academicistas y el de los llamados populares. No
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solo habria heterogeneidad entre los docentes para los seminarios en los diferentes
campos disciplinarios (historia, filosofia, fisica, arte, economia, matematicas, entre
otros), sino que, dentro de la misma tematica, han ido a dictar clases personalidades que

tienen lecturas contrapuestas en relacion a una misma tematica.

le deciamos al titular de la materia, por ejemplo era Beatriz Sarlo,

que daba literatura, un afo, y al otro, Horacio Gonzalez, cosa que el

alumno pudieran pasar por los dos (Fernando Peirone™)

Se puede observar que, en base a las entrevistas realizadas, la FLR
institucionalmente incentiva esa heterogeneidad tanto en las condiciones de ingreso y
oferta horaria, que permitiria un estudiantado mas diverso, como en los seminarios
propuestos y las miradas al interior de cada tematica, generando una puesta de sentido
que los entrevistados consideran necesario para constituirse diferentes a la otras ofertas
de educacion superior, coincidiendo con una construccion del saber y la verdad en tanto
que socialmente construida y compartida como emergente de relaciones sociales
concretas, relaciones de fuerza, de poder y resistencia, que se imbrican formando una
red (Foucault; 1987).

Pero no sélo la heterogeneidad es representada en la FLR en el publico o temas
abordados, si no que segun los entrevistados, lo seria también en el pensamiento

creador, en las ideas que consideran instituyentes, en propuestas autocatalogadas como

¥Judith Podlune realiza una muy aguda |l ectura de | a
Sarl o/ Horaci o Gonz&8lez: Perspectivas de | a cr2tica
través de articulos publicados en las revistas argentinas (dirigida por H. Gonzélez) y B

>4 (dirigida por B. Sarlo).
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innovadoras. En referencia a dicho aspecto, Gustavo Varela comentd alguna de dichas

propuestas:

Con Fernando pensamos en hacer un peripatético®’, de los que dan
los cursos caminando, por Rosario, caminar por la costanera, Y
hab2a gente que se hab2a enganchado (é) Yo
instancia entre el afuera y el adentro, que el afuera estaba adentro.

Porgue no seguiamos una linea académica.

Estas propuestas autocatalogadas como innovadoras se posicionan por oposicion
a formas instituidas y pueden ser leidas en términos de Castoriadis en tanto que las
formas instituidas de pensar no establecen un cierre de lo social sino que es posible,
individual y socialmente, cambiar ese pensamiento instituido en nosotros, mediante una

praxis* tal como el peripatético. Es decir,

hay una accién que puede tomar apoyo sobre lo que es para hacer
existir lo que queremos ser [y, por tanto], mas alld de una
actividad no consciente de sus verdaderos fines y de sus
resultados reales, mas alld de una técnica que, segun sus célculos
exactos, modifica un objeto sin que nada nuevo resulte de él,
puede y debe haber una praxis historica que transforme el mundo

transformandose ella misma, que se deje educar educando, que

“0 En referencia a la Escuela Peripatética fundada por Aristoteles en el afio 335 a.C. El nombre
peripat®tico procede de | a palabra griega fiambul ant
Aristdteles leia sus escritos, caminaba junto con sus discipulos entre los portales del Liceo.

' Castoriadis llama praxis a ese hacer en el cual el otro, o los otros, son considerados como seres

auténomos y como el agente esencial del desarrollo de su propia autonomia (Castoriadis; 1983:129).
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prepare lo nuevo rehusando predeterminarlo, pues sabe que los

hombres hacen su propia historia (Castoriadis; 20033:96).

La existencia de la creacion presupone un imaginario radical en la sociedad que
adquiere un poder instituyente y que cabe contraponer a lo ya creado, a lo ya instituido,
al sentido que los seres humanos encuentran dado en una sociedad dada. Desde la
lectura de los entrevistados, la FLR haria efectiva dicha praxis, segun las entrevistas, a

partir de, por ejemplo, la experiencia del peripatético.

? 5B

Entre otros de los aspectos que modifican la relacion de los concurrentes a la
FLR con el saber, hay que destacar los métodos de evaluaciéon, que segun los
entrevistados son distintos a los de la educacién superior tradicional.

Ya mencionamos al principio de este capitulo el caso de Sergio Rodriguez, que
(0] , 0 los casos de Mario Buchbinder y Brick que
evaluaban observando, pero, si retomamos lo dicho por los informantes claves, la
evaluacion en la FLR no es obligatoria, dependia de cada profesor. Teniendo en cuenta
que no hay un titulo formalizado, tampoco existia un imperativo de calificacion ni una
obligatoriedad dictaminada por ley. Esteban lerardo comenta respecto de la instancia de

evaluacion en la FLR:

la evaluacion es un medio de acreditacion de efectos y resultados
del aprendizaje. (En la FLR, la evaluacion) es la posible
continuidad de la inquietud del alumno en frecuentar o volver a
visitar ciertas lecturas que uno le pudo haber acercado con sus
propia inquietud, su propio tiempo, su propia voluntad, en ese
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sentido la evaluacion no formal hace que los efectos del
aprendizaje no necesite de ninguna comprobacién y que esos

efectos sean parte del desarrollo de cara al futuro.

Sin embargo la evaluacion en la FLR no era algo centralizado: Esteban
Rodriguez, Ricardo Forster y Manuel Mora y Araujo sugerian que hagan algun trabajo
escrito de acuerdo a sus propios intereses, mientras que Juan Carlos Volnovich, Laura
Klein y Luis Frontera no pedian nada.

De esta forma, la evaluacion podia entenderse como una instancia pedida por el
alumno o0 como una instancia para desarrollar las inquietudes de estudiante. En i
g (1975), Foucault explica como el examen es una mirada normalizadora, una
vigilancia que permite calificar, clasificar y castigar al combinar las técnicas de la
jerarquia que vigila y las de la sancion que normaliza.

En el examen, siguiendo con Foucault, la superposicion de las relaciones de
poder y de las relaciones de saber adquiere toda su notoriedad visible: el examen lleva
consigo todo un mecanismo que une cierta forma de ejercicio de poder con cierto tipo
de formacion de saber al obj et i var al sujeto que es feval
objetivacion coloca a los individuos en un campo de vigilancia que los sitda igualmente
en documentos que los captan y los inmovilizan. Los homogeniza.

En la FLR, en cambio, todos los entrevistados aseguraban no evaluar de manera
tradicional. Muchas veces, si evaluaban, era porque los alumnos lo requerian. En otros

cursos los concurrentes desde el comienzo estaban automaticamente aprobados.

hab2a otros que dec2an fesde8n todos aproba
clases. A partir de ahora, que estan todos aprobados, lo que necesito

es que tengan otro compromiso dentro de la clase. O sea, no tienen
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que ganarse la nota de ninguna manera, la nota ya la tienen, ya esta:
estan todos aprobados. Veamos quiénes puedan pasar el cuatro y
por qué; yo lo que necesito es que tengan una entrega diferente

(Fernando Peirone).

De esta forma, se constituiria también, segun los entrevistados, una manera
distinta de construir saber: no disciplinando, homogenizando, objetivando, sino

haciendo destacar la subjetividad de cada concurrente.

? 68

En este eje sostenemos que, segin los entrevistados, la FLR construye
conocimiento de manera distinta a las universidades tradicionales. Este aspecto los
entrevistados lo pudieron observar en los puntos desarrollados previamente.

La FLR retoma aquellos saberes que no estan legitimados por la academia y los
jerarquiza dandole lugar en sus seminarios. Asimismo en esos saberes estan implicados
elementos que siempre fueron denostados por la educacion moderna. El caso mas
destacable esel del d  , elemento primordial que permitid la construccion de un saber
diferente y que siempre fue dejado de lado por la academia, dando cuenta la raiz
racionalista que ain mantiene, a pesar de los afios de la institucion.

La entrega de titulos no oficiales y la no evaluacion, le quitan ese sentido de
deber impuesto por la academia y que atraviesa al estudiante. Esto sumada a la amplia
oferta horaria, habilita el ingreso a publicos mas heterogéneos, constituyendo una nueva

instancia de diferenciacion del saber.
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Sin embargo, la construccién del saber no es el Unico punto que destacaron los
entrevistados para diferenciar a la FLR con otras instituciones de educacion oficial. El

proximo eje a desarrollar es la construccion de la FLR como instituyente de sentido.
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Junto con el eje saber/conocimiento y deseo/deber que desarrollamos
anteriormente, otros de los aspectos que gener6 méas argumentos en relacion al caracter
alternativo de la FLR fue lo que denominamos el eje instituido/instituyente, es decir la
tension entre los aspectos creacionales y lo ya establecido, sedimentado. Unos de los
puntos en comun entre los entrevistados es que todos compararon en algun punto a la
FLR con el sistema educativo oficial y en todos los casos encontraron semejanzas y
diferencias entre ellos, y teniendo en cuenta estos aspectos, los entrevistados se
posicionaron en funcion de si encontraban dichas diferencias como aspectos
creacionales y criticos de lo instituido o no.

Algunos de esos aspectos ya fueron trabajados en relacion al saber/conocimiento
en el eje anterior, sin embargo la propuesta analitica en este apartado es distinta, ya que
se analizaréa qué relaciones establecen frente a lo instituido.

Es teniendo en cuenta estos posicionamientos subjetivos que, para esta parte del
analisis, dividimos a los entrevistados en tres categorias**: un primer grupo que abarca a
quienes consideran a la experiencia educativa de la FLR como alternativa; un segundo
que incluye a quienes no lo consideran asi; y finalmente quienes entienden que la
pregunta por lo alternativo es una pregunta que presume ciertos supuestos con los que

no estan de acuerdo.

* Las categorias eshozadas fueron construidas tnicamente a los efectos analiticos sin embargo los

argumentos en ellas plasmados implican mas complejidades y matices.
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Consideramos pertinente, para el desarrollo de esta parte del andlisis, trabajar
principalmente los dos primeros grupos y analizar sus argumentos a partir del desarrollo
que Castoriadis realiza en relacion a lo instituyente, la autonomia, los minimos
compartidos, el imaginario radical y la posibilidad de creaciébn en un magma de
significaciones imaginarias. Decidimos usar al filosofo griego puesto que las categorias
de instituyente e instituido son categorias nativas que surgieron de las entrevistas y al
mismo tiempo son trabajadas profundamente en el andamiaje tedrico de Castoriadis.

En cambio, se llevara adelante un desarrollo tedrico de lo expuesto por el tercer
grupo principalmente en el Gltimo eje de analisis puesto que consideramos que, en tanto
gue no acuerdan con una <categor2za como il
estructurales en un existente, mientras que si lo hacen los dos primeros grupos de
entrevistados, se posicionan ontolégicamente en otra linea de analisis y, por tanto,
planteamos que es preferible analizar este tercer grupo a partir de un cruzamiento entre

las entrevistas y una lectura decontruccionista derridiana.

2 1

Los entrevistados del primer grupo, entre quienes se encuentran Adriano y
Fernando Peirone, Gustavo Varela, Carlos Brick, Esteban lerardo, Laura Klein, Esteban
Rodriguez y Luis Frontera, observan claras semejanzas entre la FLR y cualquier
instituciéon del ambito educativo tradicional sin que por ello la FLR dejase de ser una
experiencia educativa alternativa. Entre aquellos aspectos que se destacan en las
entrevistas resaltamos seis semejanzas:

I.  Laidea de tomar y/o publicitar los encuentros de la FLR como seminarios.
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Este punto retoma una cuestion ya analizada por Foucault en &
e (1985); segun el filésofo francés, durante siglos, el discurso occidental fue el
lugar de la ontologia®: ¥ip
B &
3] a T §n m (Foucault; 1985:125), es decir que por
mas que los seminarios de la FLR fuesen diferentes en diversos aspectos a los
seminarios de una institucién de educacion superior oficial, para la ontologia occidental,
en tanto que el nombre seminario explicariak H seminario, la sociedad no
encontraria diferencias entre ellos.

En este sentido, Fernando Peirone recuerda cuando la FLR intent6 desplegar

una sede en Buenos Aires; esa iniciativa no funciono porque:

En Buenos Aires hay como una super-oferta de cosas y que,
presentadas en el formato cursos, seminarios o talleres, esto pasa
desapercibidos. Nosotros tenemos abordajes diferentes, modos de
tratar los temas diferentes, pero presentados publicamente como

cursos y seminarios, eran mas de lo mismo para un portefio.

La FLR no pudo superar, segln este primer grupo de entrevistados, el nombre

a heredado para sus encuentros, Yy

*% La ontologia es definida como aquella ciencia del ser como tal y de las propiedades que le pertenecen.
Estudia el fundamento de todo lo que es, en constante blisqueda de la unidad primera, del origen de la

pluralidad de seres existentes (Gilson; 1962:132).
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por parte de un grupo social (los portefios) de que dichos encuentros eran g
m 7.

Otra entrevista que hace referencia a esta cuestion es Esteban Rodriguez, quien
cuando se le pregunto si era posible pensar por fuera de algunas cuestiones que son

lugares comunes en instituciones educativas oficiales como la idea de nombrar a los

seminarios como tales, él contesto:

Uno no puede desentenderse de la experiencia previa, uno
también recorre esos espacios segln su experiencia previa y
tiende también a replicar, tiende a posicionarse de la misma

manera.

Es decir que para los entrevistados del primer grupo por mas que los seminarios
de laFLR y los de las instituciones oficiales fuesen disimiles, al ser nombrados de igual

manera eran considerados soci al ment e

I1.  Que la instancia educativa sea en un espacio cerrado.
El espacio cerrado es una de las caracteristicas principales de toda institucion
educativa a partir de finales del siglo XVII, cuando comienza gl
] que tomo6 como modelo a los claustros y ordenes religiosas, tales
como los jesuitas o los oratorianos (Ariés; 1987). Es decir que, si bien la FLR, al decir

de Fernando Peirone, se proponia llevar adelante los encuentros de manera tal que

* Vale aclarar que dicha apreciacion es realizada a partir de las entrevistas y no dan cuenta de la opinién
de los autores de esta tesina; estamos, en principio, viendo qué semejanzas entre la FLR y la construccion
imaginaria que realizaron los entrevistados respecto de la educacion superior oficial para que luego esto

enriquezca un posterior analisis.
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rompieran G 2] , entendido como i
il iy
willin
& (Foucault; 1991:18), la FLR nunca lleg6
a separarse por completo del esquema educativo heredado del espacio (en)cerrado.

Es importante tener en cuenta que la capacidad de formular una critica a la idea
de educacion en espacios cerrados existia: Gustavo Varela, uno de los referentes de la

FLR, dijo que incluso:

con Fernando pensamos en hacer un f , de los que dan
los cursos caminando, por Rosario, caminar por la costanera, Y

habia gente que se habia enganchado, pero no la hicimos.

Es decir que varios de los entrevistados observaban y comprendian esta similitud
con las instituciones de educacién superior oficiales pero, a pesar de ello, no pudieron o
quisieron® desarrollar en la FLR una experiencia que fuese critica a la idea de espacio

cerrado.

I11.  Que sea una persona la que organice la clase y el programa de la materia.
Al igual que en los dos puntos anteriores, ésta se trata de una caracteristica fuerte

en las instituciones de educacion superior oficiales; aunque ello no implica que no haya

** No es tema de esta tesina ver la intencionalidad de los directores de la FLR; simplemente destacamos
en este punto que no se llevd adelante ninguna experiencia educativa en la FLR que fuese critica a la idea

de espacio cerrado.
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habido experiencias que se hayan propuesto la construccion de una materia a traves de
un proceso de construccién colectiva.®.

Sin embargo, vale aclarar que en este punto en particular, los integrantes del
primer grupo de entrevistados no consideran relevante diferenciarse de las instituciones
de educacidn superior oficiales puesto que consideran que el rol del maestro es, cuando
menos, necesario en cualquier institucion educativa mas alla de que se constituya como

alternativa o no; como caso ejemplificativo, Esteban lerardo dice:

Yo reivindico la modalidad, para muchos denostada, o retrégrada,
de | a clase magistral. (é) criticaba cuanc
derivaba de una suerte de charla en la cual uno sin ir a las fuentes,
creia ya que tenia una postura acabada, a priori, sin la necesidad
de estudiar o leer. Humildemente se tiene que aceptar que en el
comienzo tiene que haber alguien que te guie con las lecturas

introductorias.

Observamos entonces, a partir de lo dicho por los entrevistados del primer
grupo, que ellos entienden que se puede establecer una semejanza entre la FLR y una
institucion de educacion superior oficial en este aspecto (el hecho de que haya una

persona o un grupo reducido de personas, que organicen la clase y el programa de la

*® En este caso, podemos ejemplificar conels e mi nari o A Conoci mguefontiomen Ver dad vy
la carrera de Antropologia de la Universidad de Buenos Aires en donde el recorrido de lectura y la

bibliografia era elegido y debatido por los mismos concurrentes, sin la intervencion de ni ng¥%n fimaest
fitut or o, ni nadi e | er ar qu iPradacth de esp experiereia sepubl@é Ed e qui ene

-
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materia), méas alla de que si dicha semejanza existe porque comparten esa disposicion

del espacio jerarquico en la educacion.

IV.  Que el docente sea alguien consagrado académicamente o en su ambito de
trabajo.

Una particularidad de la FLR es que la mayoria de los docentes que participaron
de dicha experiencia auto-denominada alternativa fueron convocados por sus trabajos
académicos en las instituciones de educacion superior oficiales; es decir que la mayoria
de los docentes en la FLR eran personas reconocidas en el ambito académico-
profesional oficial: titulares de céatedra o jefes de trabajo practicos en universidades
nacionales, o profesionales de todo tipo socialmente reconocidos como el caso de Luis
Frontera.

En este sentido, Juan Carlos Volnovich expresa que:

si vos hacés los CV de todos los docentes de la FL me parece que
éramos todos personajes, algunos proceres, de la academia
tradicional. Eramos invitados por haber sido consagrados por el
saber convencional, de las instituciones formales o de las

academias.

Este punto es reconocido por los entrevistados del primer grupo, aunque vale

aclarar la explicacion que realizé el actual director de la FLR Adriano Peirone:

Lo que creo en ese sentido es una veta mas publicitaria. Por eso
yo te decia cuando me preguntabas sobre la generacion de
actividades de la FLR, yo avalaba que hay que tener también un

0j o puesto en | o que |l a gente est§8 buscandc
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lugar desde donde se analiza: la generacion de contenidos, por un
lado, es decir lo que a nosotros nos parece mas fiel a la idea del
libre pensamiento, y otra que, sin serlo tanto, de todos modos nos
ayuda a traer gente y por eso supongo que habremos puesto

docentes prestigiosos.

Sin embargo, més alla de la justificacion, vale destacar que el reconocimiento de
los docentes que desarrollan alguna practica en la FLR (institucion que se postula como
critica a la educacion oficial) estaba dado justamente por aquel conjunto de instituciones

oficiales que critican.

V.  Que los encuentros estén delimitados temporal y espacialmente.

Segln Foucault, la organizacion del espacio y la regulacion del tiempo se
combinaron con las disposiciones para la ensefianza de la lectura y la escritura y que,
homologando la vida del monasterio, fueron generando los modelos inmediatos y
préximos de técnicas disciplinarias que cristalizaron en un nuevo aparato de poder-saber
hacia el final del siglo XVIII.

Si tomamos en cuenta dicha linea tedrica, entonces la FLR se inscribiria dentro
de la tradicion educativa del occidente moderno que forma disciplinando. Sin embargo,
en este punto en particular, los entrevistados hacen un comentario aparte: el
disciplinamiento no pasa actualmente por la delimitacion espacio-temporal sino que,

citando a Gustavo Varela:

Hay una cosa que ensefia Nietzsche: que la pasion no tiene
disciplina. Nosotros no estamos educados para elegir, si no, para

obedecer. La facultad te ensefia a obedecer. Es un sistema de
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reglas en donde vos obedeces. AfaCu8§ntas ho
A50, flagu® tamafYo de | etrae?d AN120. Ent once

elegir, ;qué hacés?

El disciplinamiento pasaria por otro lado: como vimos en el eje anterior, el
problema central de la educacion formal seria, segun los entrevistados del primer grupo,
en que se organiza alrededor de un deber socialmente impuesto. En la FLR habria

también disciplina, pero seria una disciplina del deseo:

En general la educacion forma parte del sistema disciplinario, es
un proceso de normalizacién, cuando nosotros lo vinculamos al
pl acer, ten2a que Vv eddcaciéndaimalpt ra cosa. (é) (E
cuando vos elegis qué estudiar te encontras con problemas, te
enfrent8s con cosas gue no te interesan. (
sostenida m8s sobre el guerer que sobre el
disciplina su deseo y disciplinar el deseo no quiere decir ponerlo
bajo una égida de administracion de los cuerpos como diria

Foucault. (Varela).

Este punto, que ya fue desarrollado en el eje anterior no niega, sin embargo, que

los encuentros en la FLR estén (de)limitados espacio-temporalmente.

VI.  Que el método de ensefianza (uno o varios docentes y alumnos que siguen un
programa comun, con un principio, un fin y un objetivo) sea similar a los de
una institucion educativa oficial.

Este aspecto sugiri0 respuestas similares a los puntos anteriores: los

entrevistados no consideraron a esta cuestibn como un parecido con la educacion
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superior formal que cambie de alguna forma el carécter alternativo de la FLR. De

hecho, retomando lo dicho por Esteban lerardo ip

e - grada, de | a cvaladestacarmegstast r al
modalidad no es Unicamente reivindicada por lerardo, Gustavo Varela dijo, frente a la

pregunta de qué tipo de modalidad pedagdgica preferia, contestd: #h

b dli

(i3] , €S decir que la modalidad es similar a la de una clase en una

institucion de educacién superior formal: un docente dando clase, hablando.

32 28

Los seis aspectos nombrados, que para el primer grupo de entrevistados
asemejan a la FLR con las instituciones de educacion superior oficiales no inhabilitan a
la FLR de ser alternativa. Esteban Rodriguez es quien méas claramente defiende este

punto al decir:

lo que pasa es que cuando uno llegd a esos encuentros, mucha de
la gente que es concurrente a estas reuniones tenia la primaria,
secundaria, un curso en un instituto, universidades, una
experiencia previa, uno no puede separarse de esa experiencia
previa. Uno no puede desentenderse de la experiencia previa, uno
también recorre esos espacios segln su experiencia previa y
tiende también a replicar, tiende a posicionarse de la misma
manera. Es algo que no se lo puede cargar a la cuenta de la
Facultad Libre, desandar ese tipo de rutina es algo que va a llevar

demasiado tiempo.
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Lo que implica lo dicho por Esteban Rodriguez, y que es compartido por los
otros entrevistados del primer grupo, es que la FLR es parte de una trama social y que,
por tanto, no se puede diferenciar en todos los aspectos de las instituciones que
conforman la sociedad.

Para Castoriadis, una sociedad dada, su modo de ser, su materializacion en cada
momento, es creacion del imaginario social. Cada sociedad es la institucion que da
existencia a su & particulares, al mundo de
significaciones que da sentido a esa particular vida colectiva e individual (Castoriadis,
2003: 307).

Partiendo de la perspectiva de Castoriadis, ambas instituciones (la FLR vy las
instituciones de educacion oficiales) forman parte del @ de un
momento especifico que habilita la presentificacion de la institucion global de la

sociedad, y por tanto, hay un algo compartido que los une y que Castoriadis denomina

i (Castoriadis; 2003)

Retomando | o que dijimos anterior
sobre Castoriadis, en la distincion que él realiza entre el § (decir/pensar) y el
<] (hacer), entiende que en toda sociedad hay un minimo compartido a partir de lo

cual se puede imaginar lo diferente.

Es a este i al que entendemos que Esteban Rodriguez, asi
como los entrevistados del primer grupo, hacen referencia al decir que las similitudes
entre la FLR y las instituciones de educacion superior formales edgp
g , porque al pertenecer a un mismo magma

de significaciones sociales, siempre van a tener un minimo compartido.
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Sin embargo, lo que queremos destacar no es el hecho de que los entrevistados
observen dichas semejanzas, sino qué les habilita a decir que a pesar de tales
semejanzas la FLR es una experiencia alternativa.

Para explicar y desarrollar ese punto, primero debemos preguntarnos como se
entiende este minimo compartido al que se hace referencia. Para Castoriadis, una
sociedad dada es creacion del imaginario social. Esta proposicion establecié una doble
implicacion. De la psique a la institucién social cuando expresa su g
a d y las significaciones establecidas (Castoriadis, 2002:144) y de la
institucion social sobre la psique a través de los procesos de socializacion e
identificacion (Castoriadis, 2001:289, 248-251; 2003:238). Es decir que, mas alla de
dicho minimo compartido, una institucion puede tener la capacidad de cuestionar lo ya
instituido.

El minimo compartido implica tanto la posibilidad de ese cambio en algun
aspecto como la imposibilidad del mismo en todas las condiciones. Segn Castoriadis,
la sociedad es autoinstitucion de lo historico-social, sin embargo lo comun es que esta
autoinstitucion se desconozca o se oculte (Castoriadis, 2003). Este es el lazo que
aprisiona la capacidad de creacion excluyendo lo ih como B
] y como & ;| , la temporalidad como autoalteracion, la
indeterminacion y la creacion.

La clave esta entonces en llegar a la autoinstitucion de una sociedad &n

La autonomia como apertura significa la posibilidad de deliberacion, critica de las

propias instituciones y a . Segun Castoriadis, para lograr la autonomia del
individuo, se tiene que ejercer un &l , construyendo un camino que
realice el & d (Castoriadis, 2002:146).
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Si entendemos, cuando menos, como una de las caracteristicas de lo alternativo
como la posibilidad de & , entonces una institucion de dichas
caracteristicas es posible en el seno de una sociedad por mas arraigadas que estén las
instituciones a las cuales se cuestiona, sin que por ello deje de existir un minimo
compartido entre ellas.

Siguiendo esta linea, las semejanzas entre la FLR y una institucion de educacion
superior oficial no dejarian de hacer a la primera una experiencia alternativa si se
ejerciera desde su seno el i al que hace referencia el filésofo griego.
Segun Castoriadis, los aspectos centrales para lograr la autonomia serian tres: la
posibilidad de deliberacion; la critica de las propias instituciones y la creacion. La
existencia de la creacion presupone un imaginario radical en la sociedad que adquiere
un poder instituyente y que cabe contraponer a lo ya creado, a lo ya instituido, al sentido

que los seres humanos encuentran dado en una sociedad dada.

2 38

Entonces, la pregunta para dar cuenta de un supuesto caracter alternativo en la
FLR segun los mismos entrevistados tendria que responderse a partir de estos tres
aspectos centrales. Asimismo, por su parte, ellos entienden que las semejanzas entre la
FLR vy las instituciones de educacion superior formal son aspectos ag
b B . Por eso, al mismo tiempo, destacan aspectos diferenciales
entre ambas instituciones que son los que permitirian lograr la autonomia, que darian
cuenta de dicha alternatividad.

Los aspectos diferenciales recopilados en las entrevistas son:
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I.  Laidea de que los cursos se desarrollen en un espacio que fuera critico a la
idea del panoptico.

Tal como referenciamos previamente, Foucault en su quinta conferencia en la
Universidad Catélica de Rio de Janeiro en 1973 y luego publicadas bajo el titulo de &
b , dio una definicion de panoptismo que los entrevistados
del primer grupo retomaron como categoria nativa para explicar conceptualmente la
dinamica del aula en los seminarios de la FLR.

Al crear un espacio que fuese critico a la idea del panoptico se esta siendo
critico, al mismo tiempo, de toda la estructura social. Fernando Peirone comenta al
respecto de cdmo en un principio la Facultad Libre de Venado Tuerto (predecesora de la
FLR) y luego la FLR como proyecto que continud esa primera experiencia, se

proponian ser criticas a esta forma de control:

nosotros queriamos que los espacios de la Facultad Libre de
Rosario rompieran la idea del panoptico, que fuera otra cosa.
Entonces no dabamos clases en un aula tradicional. El lugar
estaba presentado como un bar, o sea, tenia toda la estructura de
un bar: mesas, sillas, mostrador en el fondo donde vos podias
levantarte y tomar una cerveza, un whisky, una gaseosa, un café;
digo: comer una pizza o lo que sea mientras se daba la clase. Y el
profesor lo mismo: tenia un pizarrén y un escritorio, pero podia

tomar un whisky mientras daba | a cl aseé

Siguiendo la logica del analisis precedente, al crear una institucion educativa que
no siguiera los tres aspectos centrales del panoptismo 1 vigilancia, control y correccion

ise est8§8 creando al mi smo tiempo uen espaci
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tanto que habilita el desarrollo de los aspectos centrales que Castoriadis nombra para
lograr la autonomia (posibilidad de deliberacion, critica de las propias instituciones y
creacion) al armar un espacio critico a la dimension fundamental y caracteristica de las

relaciones de poder que existe en nuestra sociedad.

II. Que <cada docente pudi ese desarrol |l ar
materia mas alla de un curriculum centralizado.
Maés alla de que sea una o un grupo reducido de personas las que organizaban el
recorrido de una materia o curso en particular, dicho grupo lo podia organizar de
acuerdo a como mejor le pareciese. Por ejemplo, frente a la pregunta de donde veian el

7z

car8cter O0libred que hace al EmomMlHre de | a
g
;]

Segln Gustavo Varela la idea era que

cada uno daba lo que queria, un poco de la idea del College de
France, los cursos de Foucault , donde él daba lo que investigaba
y la condicion en el College de France era que cada curso, cada

afio era una investigacion diferente.

Laura Klein consideraba que dicha libertad existia entre los docentes:

Creo que la propuesta para los docentes es alternativa porque uno
hace lo que quiere. Yo lo puedo hacer en mi casa, pero no en una
facultad, con desconocidos. Y después lo alternativo también

depende la gente que te toca. Vi gente interesante como gente que
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no. No veo que se forme tan rapido a la gente en alternativa, debe

costar eso.

Este aspecto era destacado por los entrevistados del primer grupo siempre en

relacion a lo que se puede hacer en una institucién de educacion superior formal. En tal

sentido, Esteban lerardo dijo: fn &
;] g ilh
B

I11.  Que las materias que se proponen sean principalmente sobre aquellas
temaéticas que la academia deja de lado.

En continuidad con el punto anterior, la propuesta de la FLR era que las materias
que se trabajasen fuesen principalmente sobre aquellas teméticas que la academia deja
de lado. Esta propuesta permitiria que no se ejerza Unicamente una dimensién del saber,
es decir, que se abra el campo de lo investigable hacia aquellos saberes que la academia
no legitima.

Fernando Peirone por su parte entendia que una de las preguntas fundacionales

de la FLR era:

cémo se puede reformular la escena pedagdgica y al mismo
tiempo coémo  habili t ar saber es nosgirdtse beyos (é)
reivindicabamos todo el tiempo la incorporacién a la academia, o
mejor dicho a la FLR, de todo lo que la academia dejaba afuera, y

a esos saberes |l os |l am8bhamos fisaberes pleb
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En cierta forma, esta postura le disputaba el sentido de ciertos efectos de verdad
a la academia y, por tanto, una cierta critica a esos efectos se escurria en la propuesta de
la FLR al mismo tiempo que abria paso a nuevos efectos creacionales, lo que habilita el
desarrollo de los aspectos centrales que Castoriadis nombra para lograr la autonomia
(posibilidad de deliberacion, critica de las propias instituciones y creacion) y, de esta
forma, posicionarse como alternativa segun los entrevistados del primer grupo.

Segun Esteban Rodriguez, la FLR:

era una facultad que no estaba mirando la universidad, que no
estaba mirando a la academia o que no miraba temas con la
gimnasia de la academia con los objetivos de la academia sino que

era una experiencia que estaba atenta a otro tipo de experiencias.

IV.  Que cualquier persona que supiese leer y escribir, y tuviese mas de 17 afios,
pudiese participar de las clases, lo que implicaba, al mismo tiempo, segun los
entrevistados, la posibilidad de formacion de un puablico bastante
heterogéneo.

Segun los entrevistados del primer grupo, el hecho de que cualquier persona que
supiese leer, escribir y fuese mayor a 17 afios pudiese participar de los encuentros de la
FLR era una caracteristica que la posicionaba como una institucion alternativa frente a

las oficiales. Al respecto Esteban lerardo dice:

Me pareci - interesante (€é€) que cualquier
pudiese hacer un curso de una tematica cultural que le permitiera
una formacion fuera de la ensefianza formal a nivel terciario o

universitario. En ese sentido de liberacion de exigencias formales,
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ese creo fue el hallazgo de la FLR, lo fundamental antes del
requisito formal si no la autenticidad de la inquietud cultural y la

necesidad de abrirse al estudio.

Estas #n de las instituciones de educacion superior oficiales
son vividas por los entrevistados del primer grupo como restricciones que obturan la
posibilidad de creacion y de heterogeneidad de los concurrentes a dichas instituciones.
Al solicitar a una persona que tenga un diploma secundario para hacer una carrera de
grado en una institucion oficial, el grupo de personas que se inscribe a ella tiende a ser

culturalmente homogéneo. En relacion a este punto Gustavo Varela decia:

Se me ocurre que el sistema del saber esté orientado a los sectores
medios, y altos. Yo en los afios que tengo de universidad sélo tuve
un alumno de bajos recursos, de clase obrera, proletario, que venia
con overol. La universidad publica abierta, gratuita, sin examen de
ingreso, no pagan nada, pero son todos de ingresos medios. Y el
tipo entendia otra cosa de lo que yo decia, pero una cosa
totalmente diferente. El saber tiene un lenguaje y también tiene

que ver con la condicién de clase.

Este aspecto hace hincapié en la heterogeneidad que se vislumbraba en la FLR,
hecho que fue rescatado por todos los entrevistados del primer grupo, como destaca aca

Esteban Rodriguez:

Bueno, a mi lo que me permitié la Facultad Libre de Rosario fue
eso0: medirme con auditorios muy heterogéneos. La universidad es

cada vez un espacio m8s homog®neo
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habia miradas generacionales de distintos temas, miradas
institucionales de distintos temas, porque por ahi alguien trabajaba
en la administracion puablica del Ministerio de Justicia y habia

alguien de la justicia; esa heterogeneidad es dificil de encontrarse.

V.  Que cualquiera pudiese cursar el recorrido pedagogico que quisiese, es decir,

que podia elegir qué materias cursar sin ningun tipo de impedimento.
La cuestion de las &n propias de las instituciones de educacion
superior oficiales no implica Gnicamente los requerimientos de ingreso, sino también se

pueden observar en el desarrollo de los cursos. Carlos Briick destaca este punto al decir:

no tenia una reglamentacion que estuviera muy por delante de la
ensefianza; se tomara lista y habia y hay seguramente cierto tipo
de obligaciones, porque sino otra vez se banaliza por completo la
cuesti-n (é&) Libre de ciertos requerimient

son los propios del sistema académico.

Esta Hlip facilitaba, segun los entrevistados del primer
grupo, la posibilidad de formar espacio creacionales. Esteban Rodriguez argumenta este

punto diciendo:

no estd intentando andarivilizar las discusiones, es decir un
abordaje disciplinario que disponga por andariveles separados los
conocimientos, no. Cada uno se hacia cargo de determinados
problemas con sus bibliotecas, y esa biblioteca no estaba
solamente en la filosofia, estaba en la filosofia pero también
estaba en la comunicacién, estaba en la politica, estaba en la

literatura
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VI.  Que no otorgue, luego del curso/seminario, ningdn titulo con lo que la
cursada se llevaria adelante por los estudiantesporunsu puest o fApl acer o
que por el imperativo de conseguir un titulo oficial.
El titulo en las instituciones de educacién superior oficiales funciona como un
legitimante de un conocimiento legitimado por las mismas instituciones que lo
habilitan. Al mismo tiempo, ese titulo licencia el ejercicio de ciertas practicas
relacionada con los saberes supuestamente aprehendidos.
En el caso de la FLR, ésta no otorga ningun titulo habilitante a nada, Gnicamente

un diploma simbdlico. Luis Frontera es claro en este punto:

aprobaban todos. Entraban y ya estaban aprobados. Claro, si
venias al curso estabas aprobado si no venias, tal vez también, si

era para vos importante tener eso.

Por tanto los concurrentes a la FLR parten de un punto distinto: no & un
titulo, participan de los cursos por otras razones. Segun los entrevistados del primer

grupo, esa raz-n ser2a un supuesto Aplacero

En lo que difiere también es en cuanto a que la conclusion de una
trayectoriaenunauniver si dad (é) |l o que es |l a conclusi
recorrido en la UBA, por ejemplo, implica una validacion para la
actividad en eso que es una profesion, esa es la légica. Después lo
que suceda a partir de alli no significa que esa validacion la
practique; pero hay un recorrido que estd formalizado desde el
inicio que valida la aptitud para eso, discutiblemente, pero la

valida, hasta una conclusién en donde alguien queda legitimado y
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con incumbencia. En un espacio alternativo como la Facultad
Libre de Rosario eso no sucede, la conclusion de un recorrido lo
que valida es la obtencion de un saber, de un recorte de un saber,
por supuesto, pero no adjudica una incumbencia ni hace de eso

una profesion.

Se puede observar como, para los entrevistados del primer grupo, este aspecto
diferenciador es condicion necesaria para la formacion de una institucion alternativa y
coémo se plantea a la alternatividad en la educacion por oposicion a las instituciones

oficiales.

VII.  Relacion docente - alumno.

La inexistencia de un titulo habilitante no s6lo modifica la relacion del
concurrente con el saber, sino que también modifica la relacion del docente con los
alumnos.

En este aspecto diferencial, se pueden observar algunas semejanzas con las
cr2ticas que real i zmac drorestadpea unaanalisiade fae d uc ac i
formas que adquiere la trasmision de saberes, el carécter ideoldgico de los saberes
trasmitidos: el tipo de vinculo entre el que educa y el que aprende y el de ambos con el

conocimiento.

Generalmente en las materias obligatorias, vos partis desde el
hecho que ten®s que convencer al al umno,
un interés real mas alla de la materia que la circunstancia formal
de la cursada o de la necesidad de aprobarla. El punto de partida
es muy distinto acd, contas con el interés, al actitud favorable, con
el interés por parte del publico y si_valoramos ese interés, esa
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valoracién, de los contenidos que uno lleva, se tiene un proceso

de retroalimentacion dialéctico porque a partir de que uno

observa ese entusiasmo en el punto de partida favorable y abierto,
se entusiasma para a sus vez, entusiasmar cada vez mas. (Esteban

lerardo i el subrayado es nuestro).

La critica de Freirea la 8 , tal como se expresa en sus primeros

trabajos, no es solo critica de los saberes en juego. Es critica ademas, del vinculo de

naturaleza pol2tica entre el gue MAsabeo

especial entre poder y saber. En este proceso b suceden una serie de cosas: a) el

gue fAno sabed renuncia a sus saberes,

como v8lidos s:-1lo aquellos que | e so

capacidad de construir saber, que se construye en otra parte, esto es, por un grupo social

espec2fico y |l ejos de |l a pr8ctica soci

capacidad de aprender y recuperar | a
fsabeo es quien educa, pi ens a(Freirh a089b).a ,
En este mismo sentido, entre los entrevistados del primer grupo, podemos
observar cdmo se hace hincapié en lo que lerardo denomina fiproceso de
retroalimentacion dialécticad, proceso que pone en critica a los lugares tradicionales de,
reiomando a Freire, el que fisabeo y el
docente-alumno en la FLR fue abordada por todos los entrevistados del primer grupo,

como el caso de Esteban Rodriguez cuando dice:

ni siquiera me sale decirles alumnos, porque no eran alumnos
tampoco, eran concurrentes: era gente que estaba avida de discutir

determinados problemas, o sea, no eran novatos, digamos. Eso
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también ponia al docente en otro lugar, no era la relacién alumno-
docente nor mal édifetermib ihidal qgoecenangue u n a
uno tenia que presentar un tema pero después cuando discutian las

preguntas, en realidad se desdibujaban todos los roles también.

VIII.  Que no hubiese obligacion de asistencia.

Principalmente a partir de §§ (Foucault; 1975) se empieza a
considerar al control de la asistencia a las instituciones educativas como uno de los
aspectos de disciplinamiento del cuerpo.

En este sentido, los entrevistados del primer grupo rescatan el hecho de que en la
FLR no hubiese obligatoriedad de asistencia, como por ejemplo en lo expuesto por

Carlos Briick:

cierto espiritu no obligatorio que hacia que pueda darse un rol
total mente contrario en cuanto a disefo. (
parece, para mi, muy importante, cierta decisién tomada por parte
de la gente, porque en todo caso le gustaba, le interesaba, porque
no iban porque habia que ir, y eso al mismo tiempo significaba
que habia que legitimar cierto modo de transmision también.
Porque cuando no hay una obligacion tampoco hay un imperativo

de ensefianza

IX.  Que no hubiese un sistema de evaluacion en los cursos (méas alla de que
algun docente lo propusiese para su curso en particular).
En ¥§ (1975), Foucault explica como el examen es una mirada

normalizadora, una vigilancia que permite calificar, clasificar y castigar al combinar las
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técnicas de la jerarquia que vigila y las de la sancion que normaliza. Esta perspectiva era

compartida por los entrevistados del primer grupo. Por ejemplo, Carlos Brick dice:

Yo considero que los examenes son un método abrumador para el
alumno pero también para el profesor; es uno de los modos mas

arbitrarios de validar un conocimiento.

En acuerdo con esta mirada, y frente a la libertad de accién que proponia la FLR
para con los docentes, los entrevistados del primer grupo rescataban el hecho de que no
se |l es exig?2a que fneval Ysaeno el conoci mi ent
Rodriguez, cuando se le preguntdé cdmo manejaban la cuestion de la evaluacion en la

FLR respondié:

No, en realidad uno proponia hacer un trabajo final, que eligieran
los problemas que uno habia tratado, abordado, discutido entre
todos en este caso, y lo desarrollaran segun les pareciese;
proponerles un ejercicio de inspiracion, descripcion y analisis de
los temas también en funcion de lo que a ellos les iba pasando en
su vida cotidiana, su labor cotidiana, en su trabajo diario, que

hacian si querian, pero no una evaluacion.

Este aspecto, relacionado con el punto VI debido a que al no otorgar titulos
habilitantes no habia necesidad de evaluar el conocimiento, es rescatado por los
entrevistados del primer grupo como un aspecto diferenciador frente a las instituciones
de educacion superior formales. Esteban lerardo, al caso, describe como primer aspecto

diferenciador al hecho de que no se requiriese una instancia de evaluacion:
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Bueno por un lado la instancia de liberacién de la evaluacién
porque digamos la evaluacion es un medio de acreditacién de
efectos y resultados d e | aprendi zaje. (é) en
evaluacion no formal hace que los efectos del aprendizaje no
necesite de ninguna comprobacion y que esos efectos sean parte
del desarrollo de cara al futuro, mas alla del momento puntual que

hay que cerrar con una evaluacién, con una nota.

Serian éstas diferencias, segin los entrevistados del primer grupo, las que
permitirian nombrar a la FLR una experiencia alternativa en tanto que realiza criticas a
las instituciones de educacion superior oficiales y lleva adelante un proyecto educativo
que se propone ejercer un (Castoriadis, 2002:146), una cierta forma
de autonomia mas alla de las semejanzas nombradas anteriormente entre la FLR y las
instituciones de educacién superior oficiales, y asi lograr un ejercicio de autonomia

teniendo en cuenta los puntos destacados por Castoriadis: La posibilidad de

deliberacion; la critica de las propias instituciones y la creacién(Castoriadis, 2002:147).

3 4d

Desde otra posicion, dos de los entrevistados, Ricardo Forster y Manuel Mora y
Araujo, entienden que no se puede pensar a la experiencia de la FLR como alternativa,
sino que, mas alla de algunas diferencias menores, reviste la misma estructura que una
institucién de educacion superior oficial.

Si bien esta segunda categoria presenta una opinidén poco recurrente entre los
entrevistados (Unicamente dos argumentan que la FLR no es alternativa por oposicion a
los siete del primer grupo y los cinco del tercero), no hay que negarle entidad a los

testimonios que presentan.
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Lo interesante de Forster y Mora y Araujo es que destacan en la FLR las mismas
semejanzas con las instituciones de educacion superior oficiales que ya desarrollamos
previamente con los entrevistados del primer grupo: la idea de tomar y/o publicitar los
encuentros de la FLR como seminarios, el hecho de que la instancia educativa es en un
espacio cerrado, que sea una persona la que organice la clase y el programa de la
materia, que el docente sea alguien consagrado académicamente o0 en su &mbito de
trabajo, que los encuentros estén delimitados temporal y espacialmente y que el método
de ensefianza entre los docentes sea similar a los de una institucién educativa oficial.

En referencia a las semejanzas con las instituciones de educacion superior
oficiales, los entrevistados del segundo grupo las retoman para criticar la adscripcién de

la FLR como una experiencia alternativa. Mora y Araujo explica este punto:

Bueno yo diria que, juzgada como educacion alternativa, no es
muy alternativa. Es una educacién informal, en el sentido en que
no habilita ni tiene requisitos de ingreso, o casi no los tiene. Por
educacién alternativa, para mi, deberia referir a algo bastante mas
alternativo en términos de métodos, de enfoques educativos ( é )
desde el punto de vista del método de transmisién de
conocimientos es absolutamente no-alternativo, es lo mas
convencional que hay: es un profesor hablando y gente sentada

escuchando; hay cosas mas alternativas e interesantes en este

momento en el mundo. (El subrayado es nuestro).

De la misma forma, segun Ricardo Forster, la FLR es practicamente igual a una

institucion oficial.
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¢Por que iria a la FLR? Iria como iria a cualquier facultad de
cualquier provincia del pais. No sentiria que haya una diferencia
significativa. Hoy, en su momento, cuando surgio, me llamaba la
atencién. Cuando surgio se generé un movimiento politico-cultural,
peor que hoy es una institucién mas, que esta ahi, tiene su oferta y
compite con otras, que ya no es un impacto original que tuvo en el

comienzo.

Ambos coinciden en que se trata de una educacion informal, pero ello no implica
que se trate de una educacion alternativa. Lo interesante también es que ninguno de los
entrevistados del segundo grupo mostré alguna digresion c on e | concepto
altermat icvwmdo su o pos.iCoande Moragy Arbup dicdque g ci al 0O
& da a entender que él
no estd en desacuerdo con el concepto de il o al t er necurre sow ds ( ¢ 0 mo
entrevistados del tercer grupo, a desarrollar mas adelante), pero que sin embargo
entiende que la FLR no se puede catalogar asi.
Coincidentemente, Ricardo Forster, cuando se le preguntd donde esta lo

alternativo en la FL respondié:

Yo creo que es mas una cuestion de deseo que un dato efectivo de
la realidad. Yo concibo la idea de alternativo a un colectivo de
intervencién social donde hay un proyecto politico-cultural, donde
hay una libre voluntad de personas que trabajan en comudn, donde

la figura lo colectivo, es una figura fuerte paradigmatica.

Mas alla de las diferencias que puedan tener estos dos entrevistados a la hora de

conceptualizar |l a idea de Al o alternativoo
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experiencias que se pueden catalogar como tales y que la FLR no se encuentra en dicha
catalogacion.

Esta segunda categoria de entrevistados entiende los aspectos que asemejan a la
FLR con instituciones educativas formales que la hacen una experiencia no-alternativa
como es el caso de la relacion jerarquica docente-alumno que la FLR todavia mantiene;

Mora y Araujo, continuando la cita anterior, explica en referencia a este punto:

TEDx*por ejempl oé es una cosa que empez-

también tiene versiéon personalizadaé cosas muc ho m§ s

interactivas, cosas de otros enfoques en donde no importa tanto

la clase magistral sino poner un estimulo de alguien que sabe

mas para generar, de forma interactiva, el aprendizaje. (El

subrayado es nuestro).

En este sentido, la experiencia de la FLR seria no-alternativa porque los
entrevistados del segundo grupo ponderan con mas fuerza las semejanzas que la FLR
aun mantiene con las instituciones de educacion superior oficiales que sus diferencias.

Retomando los argumentos a favor de que la FLR es alternativa, por ejemplo los
i que explica Castoriadis, siempre va a haber puntos en comun

entre dos instituciones que se configuran en un mismo magma; pero hay un punto fuerte

* La organizacién TED es conocida por su congreso anual (TED Conference) y sus charlas (TED
Talks) que cubren un espectro de temas que incluyen ciencias, arte y disefio, politica, educacion, cultura,
negocios, asuntos globales, tecnologia y desarrollo, y entretenimiento. TEDX es un programa de dicha
organizacion que se dedica a divulgar por la web filmaciones de esos encuentros. Visto en

http://tedxbuenosaires.org en marzo 2012
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a favor de quienes argumentan que la FLR no es alternativa. Retomando lo dicho por

Ricardo Forster:

Lo alternativo suena como___una __experiencia ___ no

institucionalizable, con una lejana matriz contracultural, herencia

de Il os 0660, etc, etc, me parece que just ame

no tiene. (El subrayado es nuestro).

Los entrevistados del segundo grupo ponen en cuestion el caracter instituyente
de la FLR, entendiendo a lo instituyente como i
iin (Castoriadis; 1998), propiamente es la creacion de una forma
historico-subjetiva que hasta ese momento no existia, y la FLR no lo lograria.

Del mismo modo ocurre con la construccion de lo que los entrevistados del
primer grupo denomi nan u nnorid Gadoriadioafirchiee | i ber |
que para lograr el ejercicio de la autonomia se necesitan tres aspectos: la posibilidad de
deliberacion, la critica de las propias instituciones y la creacién propiamente dicha.

Asi, la autonomia implica para la sociedad poner en tela de juicio las propias
instituciones, destotemizarlas, quitarles el halo sagrado que tienen y asumir que son los
integrantes de la sociedad quienes les dan a esas instituciones el poder que tienen. Se
trata de una ruptura ontoldgica que implica hacer surgir del magma de significaciones
sociales imaginarias nuevas significaciones al tiempo que se pone en cuestionamiento lo
conjuntista-identitario.

Los ejemplos habituales son la Grecia del siglo V a.C. y la Revolucion Francesa
en tanto que, a partir de la puesta en tela de juicio de las propias instituciones, se

posibilité la emergencia de lo instituyente a partir de un proyecto colectivo.
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Ahi esté el punto a partir del cual los entrevistados del segundo grupo ponen en

duda la alternatividad de la FLR. Retomando a Forster:

Yo concibo la idea de alternativo a un colectivo de intervencion

social donde hay un proyecto politico-cultural, donde hay una

libre voluntad de personas que trabajan en comun, donde la figura

lo colectivo, es una figura fuerte paradig m8t i c a . (é) La de
Rosari o es una iniciativa casi en soledad
proyecto  politico  institucional.  (Piensa). Como __un

emprendimiento privado, no_colectivo. (ElI subrayado es

nuestro).

En tanto que no se trata de un proyecto colectivo, nunca hay ruptura con la
heteronomia, puesto que segun Castoriadis los limites de la autonomia individual estan
dados porque ésta nunca es posible si no coincide con la autonomia del conjunto
(Castoriadis; 1988).

El punto en que ambos grupos coinciden también es el hecho de que se puede
hablar de que algo es o0 no es alternativo y que para dar cuenta de un supuesto caracter
alternativo en la FLR segun los mismos entrevistados tendria analizarse el caracter
creacional e instituyente de la institucion.

Pero ninguno de los argumentos expuestos por los dos primeros grupos de
entrevistados permitirian asegurar, a partir del eje instituido/instituyente, una arista que

defina su caracter (0 no) alternativo.
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2 5§ B

Entendemos que algunos entrevistados, como el caso de Mario Buchbinder o
Fernando Peirone, van por este Gltimo camino, el de que algo instituido puede, a su vez,

ser alternativo:

como toda préactica, tiene como un aspecto de instituyente y un
aspecto instituido. Seria la corrupcion de los papers, pero por otro

lado también las condiciones para la creacion y para la

investigaci-n (é) tiene ese doble aspecto;

de ese tipo, cualquier accién humana que uno emprende en
determinado momento la burocracia te lo morfa, asi, la juegues en
la maxima libertad, la burocracia te lo morfa y ahi es como lo

renovas y lo recreas (Mario Buchbinder)

En este sentido, la FLR seria una institucion que romperia con ciertas practicas
instituidas dentro de la educacion oficial. En tanto que lo alternativo se pretende
transformador, teniendo en cuenta los discursos de los mismos entrevistados*, tiene que
instituirse de algin modo en cierto momento, sino, no hay transformacion que perdure.

De esta forma, lo instituyente estaria en la propuesta misma; Mario Buchbinder
la define (a la propuesta de la FLR), retomando a Kant, como & , en
donde el beneficio seria el intercambio mas alla de un titulo o una carrera académica.

Sin embargo, nos queda un tercer grupo, conformado por quienes entienden que
la pregunta por lo alternativo es una pregunta que presume ciertos supuestos con los que

no estdn de acuerdo, entre quienes se encuentran Enrique Carpintero, Juan Carlos

*8 Ellos son Forster y Buchbinder. La referencia a ese carécter queda expresado en el cuadro del Anexo.
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Volnovich, Mario Buchbinder, Laura Klein y Sergio Rodriguez. Este grupo de
entrevistados nos habilita a pensar si es posible hablar de que algo sea o no alternativo.

Esta tesina comenzaba citando una afirmacion de la paginat® de la FLR en la
que se auto catalogaban comoa @& @ . De esa forma,
a partir de las entrevistas, encontramos quienes apoyaban dicha postura y quienes no la
secundaban esgrimiendo cada grupo sus argumentos. Pero también encontramos un
tercer grupo que frente a la afirmacion tomaban una postura distinta a partir de la
interpelacion: ;es posible hablar de que algo & alternativo?

Un interrogante de este tipo no podria ser contestado en esta parte del analisis,
ya que este eje plantea que algo se puede definir como instituido o como instituyente;
que algo puede ser creacional, disruptivo de lo ya establecido. Sin embargo, el tercer
grupo propone esta veta mas que interesante para referirse a un analisis de lo alternativo

en la FLR. Este aspecto es el que vamos a trabajar en el siguiente eje.
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Retomamos entonces una categorizacion que realizamos en el segundo eje, en la
que dividimos a los entrevistados en tres categorias: un primer grupo que abarca a
quienes consideran a la experiencia educativa de la FLR como alternativa; un segundo
que incluye a quienes no lo consideran asi; y finalmente quienes entienden que la
pregunta por lo alternativo es una pregunta que presume ciertos supuestos con los que
no estan de acuerdo. En esta tercera categoria agrupamos a las entrevistas de Enrique
Carpintero, Juan Carlos Volnovich, Laura Klein, Mario Buchbinder y Sergio Rodriguez.

Como pudimos observar en el capituloi Un posi bl e abordajeéo,
Williams, Vinelli, Rodriguez Esperdn, Graziano y Mangone, consideran a lo alternativo
como aquello que implicaba una transformacion radical de un orden institucionalizado,
orden que impedia la lectura de ciertos problemas que pueden ser igualmente validos
que los conocimientos legitimados por la universidad. Tal consideracion también ha
sido recurrente entre los entrevistados de los dos primeros grupos.

Es decir que, tanto para los mencionados autores como para dos de los tres
grupos de entrevistados, en toda institucionalizacion del conocimiento hay elementos
que son & d en los marcos institucionales, lo que en palabras de Jacques Derrida
(1995) puede pensarse que hay ciertas maneras de decir las cosas, que no son legitimas
ni estan autorizadas; hay, simplemente, objetos que no se pueden estudiar, analizar,
trabajar, en la universidad.

La & no consistiria, por otra parte, en reducir al silencio absoluto; es
suficiente con que limite el campo de los destinatarios, de los intercambios en general,

la resonancia o la propagacion de un discurso.
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Teniendo en cuenta este concepto, para los autores recién mencionados que
entendian lo alternativo por oposicién a un orden institucionalizado, lo alternativo seria
aquello que permitiria d aquello que se encuentra limitado por esa censura en el
campo discursivo.

Esta oposicion es expuesta, por ejemplo, por Volnovich:

La condicién de alternatividad es un poco complicada porque lo
alternativo reconoce un saber hegemdnico al cual se le opone, se
lo refuerza. Sabiendo que hay un saber hegeménico uno puede
convalidarlo o poner de manera alternativa, pero siempre

acompafandolo; de cualquier forma uno lo refuerza.

Sin embargo, una institucion que viniera a eliminar la censura ejercida en el
sistema de las otras instituciones seria paradédjica. Derrida explica este punto en &
@ (Derrida; 1995), donde dice que es preciso
saber que a dicha institucidn se le asigna una idea que aun asi es reguladora y, por tanto,

inaccesible:

Una institucion asi no podra ver el dia, no podra llegar a hacerse
efectiva, mas que en una situacion dada (acabada, por tanto)
donde realizara transacciones con el estado del sistema vigente,
por consiguiente, con un cierto dispositivo de la censura, una
cierta relacion de fuerza entre el censurado y el censurante, es
decir, a veces, una cierta relacion de autocensura. No hay nunca
una censura pura 0 una pura eliminacién de la censura, lo que

hace dudar de la pureza racional de este concepto que, sin
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embargo, jamas prescinde de la razon y del juicio, del recurso a la

ley. (La negrita es nuestra).

De la misma manera que CpaEsCHR
& , tampoco hay pura alternatividad, ni una institucién tal que su
mera existencia signifique un cambio radical en lo social, puesto que dicha institucion,
siguiendo a la cita de Derrida, se constituye en el seno de una sociedad y, por tanto, esta
obligada a realizar &h (Derrida; 1995).

Este enfoque es compartido por los entrevistados del tercer grupo (aunque no
necesariamente haciendo referencia a Derrida), en el sentido en que entienden que toda
institucion esta comprendida en una red de relaciones que la implican y que por tanto no
se puede constituir como una entidad puramente alternativa.

Mario Buchbinder, en este sentido, frente al pedido de que opine sobre las
cr2ticas que hace | a FLR alWwsistema
("] ] 0, aclarando que

la FLR, no se constituye como plenamente instituyente, creacional, alternativa.

3 1&n

Ahora bien, hemos desplegado desde la perspectiva que propusimos en el marco
tedrico que una pura alternatividad no es posible, tal como expusimos a lo largo de la
tesina.

Sin embargo, esta Apura alternat:i
en la FLR y en, por lo menos, los dos primeros grupos de entrevistados (siguiendo la

categorizacion que realizamos al principio de este eje) & existiese, como si fuese
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posible. Mismo la nombran los entrevistados del primer grupo como alternativa, como

cuando Fernando Peirone dice:

Ademéas los modos de abordar los temas de las asignaturas
siempre fueron muy innovadores. Los docentes eran muy
innovadores. Los modos en que se tomaba examen eran muy
innovadores. Y la manera en que se organizaba la institucién
también era bastante novedosa. Todo eso era novedoso Yy

alternativo.

O la segunda categoria de entrevistados, como por ejemplo Mora y Araujo,
cuando dice que jih

Se observa, a partir de este fragmento y otros que ya citados en los ejes
anteriores, como los entrevistados de los dos primeros grupos constituyen a la FLR
i3 fuese realmente alternativa (0 no), al tiempo que abren un campo discursivo
que posibilita la apertura de un pensamiento que entiende que tal entidad es posible por
oposici-n a una construcci-n i magina

Sin embargo, suponer la existencia de esta alternatividad pura seria como decir
que dicha alternatividad seria como una #n > no importa en qué contexto se
inscriba porque siempre seria alternativa, puesto que es pura y en tanto que tal seria
inmutable, a-historica, esencial.

Ahora bien, esta institucion que se plantea a si misma como alternativa en
principio busca actuar en y entre aquellos aspectos u objetos que otra institucion
] ; es decir, en el caso de una institucion de educacion superior, sobre aquellos

objetos que no se pueden estudiar, analizar y/o trabajar en ciertos departamentos
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universitarios, como por ejemplo aquellas teméticas legitimadas por la academia o la
pasidn puesta en los encuentros en la FLR.

Entonces, si bien se constituye en el marco de esta red, una institucion que se
auto-denomina alternativa actua en funcion y mirando siempre lo que otra institucion
limita. Esta afirmacion va en concordancia con lo que previamente analizamos a partir
de las entrevistas, sobre qué entidad puede construirse en una institucion
autodenominada alternativa entendiendo que no existe la pura alternatividad y que dicha
institucion tiene puntos en comun con aquello con lo que se le opone.

Dicha oposicion es construida discursivamente: en tanto que aquello que se
opone a otro no es opuesto @ , entonces es opuesto a partir de una construccion
discursiva. Esta construccion nos obliga a preguntarnos qué encadenamiento hace
posible que tal institucion se establezca como alternativa y qué es lo que esto impide

pensar.
3 2@ a

La afirmacion de que no hay alternativo puro pero que dicha alternatividad se
establece discursivamente, genera un campo de debate de lo que puede ser o no
alternativo, teniendo en cuenta que cualquier institucion que se plantea como tal actia
como critica a otra institucion que limita un campo, en este caso, el campo de la
educacion.

Ahora bien, las criticas que le hace la institucion alternativa a la oficial no son
cualesquiera, sino que se realizan hacia aquellos aspectos que, en esta red de relaciones

qgue desarrollamos, s e encuentran parcial mente
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Para desarrollar este punto retomaremos los aspectos principales que los
entrevistados destacaron como aquellos que diferenciarian a la FLR de una institucion
oficial; asi daremos cuenta como cada uno de estos aspectos implican criticas ya
pensadas, es decir, eran fAcr2ticas |

I. Laidea de que los cursos se desarrollen en un espacio que fuera critico a la
idea del panoptico.

Las criticas a un espacio organizado como pandptico y a los sistemas de
evaluacion se pueden observar, como hemos insistido, principalmente en escritos de
Foucault como § g 0 mismo como destacamos en el eje anterior cuando
retomamos el libro de Foucault igh basado en sus cinco
conferencias en la Universidad Catolica de Rio de Janeiro en 1973 cuando define al

panoptismo como:

una forma que se ejerce sobre los individuos a la manera de
vigilancia individual y continua, como control de castigo y
recompensa y como correccion, es decir, como método de
formacion y transformacion de los individuos en funcion de

ciertas normas.

Claramente, las criticas a los espacio de control ya estaban legitimadas antes de
la experiencia de la FLR; desde Foucault que podemos decir que dichas criticas estan

académicamente reconocidas.

eqgi

II. Que <cada docente pudi ese desarrol

materia mas alla de un curriculum centralizado.
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Este aspecto, en particular el hecho de que una catedra pueda organizar la
bibliografia de una materia més all4 de un curriculum centralizado tiene sus origenes en
laReforma de 1918, c dibertad decétddrdoe,a qduee liansc Ifu2 a el
todo intelectual cientifico, o artista, con idoneidad suficiente, a decidir un programa
propio.
A partir de ese acontecimiento, se puec
que se desarrollaban en instituciones de educacién superior oficiales y que funcionaban
con & independencia del curriculum central (y destacamos lo relativo porque méas
alla de la posible independencia de dicha catedra, la forma de organizacion y la
bibliografia propuesta estan dentro de un régimen de verdad).
Podemos decir que en este aspecto, la FLR no fue tan novedosa. Incluso en otro
pl ano, |l a i dea e (Loldtr 2 cAAWI9um dHieevrat oi mp | 2
organizacion escolar a partir de un curriculum centralizado y de recorridos pedagogicos
prefijados. Esto indica, asi como en el punto anterior, que las criticas que la FLR realiza

a las instituciones de educacion superior oficiales eran previas a dicha experiencia.

I11.  Que las materias que se proponen sean principalmente sobre aquellas
tematicas que la academia deja de lado.

Existen variados analisis sobre el hecho de que la academia deja ciertas
tematicas de lado que no las considera legitimas o que, simplemente, no las estudia por
no considerarlas adecuadas. Nuevamente aca encontramos analisis realizados desde una
perspectiva foucaultiana; mismo del propio Foucault (1992c) o de teoricos de dicha
corriente.

AUn asi, este aspecto fue trabajado por pensadores de otras corrientes teoricas:

podemos observar como desde los Estudios Culturales, Anibal Ford destaca el hecho de
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que hay saberes que la academia deja de lado, espacio donde predominan los saberes
escriturales.

Teniendo en cuenta dichos autores, es destacable que, por ejemplo, haya cursos
en donde trabajen la cuestion de lo Iudico o de las mascaras y la puesta del cuerpo;
cursos que no se pueden observar en una institucion educativa oficial. Tal como
nombramos al principio de este capitulo, también desde un andlisis que parta de Derrida
se puede observar que en las instituciones de educacion superior oficiales hay una
ifin que inhabilita a ciertas tematicas a ser tratadas en el ambito

universitario.

IV.  Que cualquier persona que supiese leer y escribir, y tuviese mas de 17 afios,
pudiese participar de las clases, lo que implicaba, al mismo tiempo, segun los
entrevistados, la posibilidad de formacion de un publico bastante
heterogéneo.

La participacion de cualquier persona (con la excepcidn de quienes no saben leer
y escribir o los menores de 17 afios) y la no-entrega de un titulo habilitante son
caracteristicas que ya podemos encontrar en experiencias anteriores, como el caso de las
CatedrasNaci onal es de | os 070.

Incluso ya se puede observar, luego de la reglamentacion del art. °7 de la Ley de
Educacion Superior en 1996, que en las instituciones de educacion superior oficiales,
les es permitido a personas sin un titulo secundario u otro requerimiento mas que saber
leer y escribir y tener més de 25 afios, ingresar para realizar una carrera, pero rindiendo
un examen de ingreso. Esto guarda ciertas similitudes con lo que ocurre en la FLR, més

alla de la edad establecida en uno o en el otro caso.
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La no-entrega de un titulo habilitante es, por otro lado, algo que ya se venia
presentando como un aspecto positivo en las distintas experiencias de corte anarquista
gue presentamos en AAl gunas consideraci ol

caracteristica de la cual ya se tenian experiencias y desarrollo tedricos previos.

V.  Que cualquiera pudiese cursar el recorrido pedagdgico que quisiese, es decir,

que podia elegir qué materias cursar sin ningdn tipo de impedimento.
Esta caracteristica se puede observar incluso hoy en instituciones de educacién
superior oficiales, como el caso de la Universidad Nacional de Quilmes (UNQui), la

cual tal como indica su pagina web* no se rige por un sistema de correlatividades.

La universidad no se rige por un régimen de correlatividad sino por
un sistema en el cual cada materia aprobada por el alumno le asigna
créditos académicos. De esta manera, el estudiante disefia su propio

recorrido curricular.

En este caso, previo a la fundacion de la FLR, los estudiantes pueden cursar el

recorrido pedagdgico que quieran dentro de la oferta académica de dicha institucion.

VI.  Que no otorgue, luego del curso/seminario, ningun titulo con lo que la
cursada se llevaria adelante por losest udi ant es por un supues
que por el imperativo de conseguir un titulo oficial.
Tal como explicitamos anteriormente, el no otorgar un titulo habilitante a

ninguna profesion es un aspecto que se puede observar en algunas propuestas, como las

* http://www.ung.edu.ar/layout/nota.jsp?idContent=1500, visto en febrero 2012
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nombradas de carécter anarquista. Sin embargo, el planteo de que, por dicha razén, los

concurrentes presenciar?2an |l os cur sos

imperativo de conseguir un titulo oficial implica un nuevo tipo de discusion, dado que
esosupondr2a | a premisa de | a exletiud. enci

Argumentar que una persona concurre a un curso Unicamente por un deseo,
significa invocar que dicho deseo es intrinseco a la persona en cuestion, olvidando que
el individuo se posiciona socialmente como sujeto interesado en la filosofia, la literatura
o las ciencias del hombre en general.

Uno de los aspectos que destaca Foucault (1992b) en el procedimiento que
opone lo verdadero de lo falso mostraria que las implicancias de esta instauraciéon de
una voluntad del saber se pueden observar en la creencia (asi sugerida mayoritariamente
por l os entrevistados) de que <ciert
filosofia) mientras que otros son parte de un imperativo (econdmico, social, familiar,
etc); esta escision deseo/deber en el saber forma parte, también, de ese sistema de poder
que habilita que ciertos discursos sean considerados verdaderos o, al menos, legitimos.

Sin embargo, a pesar de nuestra apreciacion, vale destacar que la apelacion a un

a

oS

por

de u

sabe

Apl acerdo en | a educaci - mBaliyCazare§ yuWisnitwskb b aj a d a

(1997) clasifican la motivacion en Motivacion Intrinseca (MI) y Motivacion Extrinseca
(ME), entendiéndose como B la que proviene de afuera, se obtiene como un medio
para llegar a un fin y no es el fin en si misma. Es la motivacion por la busqueda de
beneficios ajenos al propio aprendizaje. La M esté definida por el hecho de realizar una
actividad por placer o por la satisfaccion que se experimenta mientras se aprende,
explora o trata de entender algo nuevo. Se presenta cuando se realizan acciones por el
placer de intentar hacer o crear algo y/o para experimentar nuevas sensaciones esteticas,

de diversion, sensuales entre otras.
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Se puede observar entonces que la idea de educacion por placer es previa a lo

que los entrevistados entienden que ocurre con los estudiantes que asisten a la FLR.

VII.  Relacion docente - alumno.
Previamente hemos expuesto como, segun Freire, la relacion docente i alumno
se veria modificada si tan s6lo el que ocupa la posicion del docente tuviese en cuenta los

saberes que trae aparejados el estudiante.

pensar acertadamente impone al profesor o, en términos mas
amplios, a la escuela, el deber de respetar no sélo los saberes con
que llegan los educandos, sobre todo los de las clases populares -
saberes socialmente construidos en la préctica comunitaria-, sino
también, como lo vengo sugiriendo hace més de treinta afios,
discutir con los alumnos la razén de ser de esos saberes en relacion

con la ensefianza de los contenidos. (Freire; 2009a:31)

Sin embargo, las propuestas de una relacion docente i alumno no mediadas por
una jerarquia que imponga de antemano ciertos saberes ya fueron trabajadas por autores

anarquistas. William Godwin, por ejemplo, entendia que:

El mej or m®todo de ensefanza ser8§8 (é) aque
todos los conocimientos adquiridos por el alumno estén precedidos
y acompafiados por la voluntad de adquirirlos (Godwin, W., en

Barrancos, s/f:30).

Es precisamente en HiHd donde Godwin establece las

pautas para una educacion que no proceda del exterior al interior, desde afuera del
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individuo (donde ubica al Estado) hacia adentro, sino de un modo inverso: la voluntad
de aprender debe nacer del educando para dirigirse al educador (quien debera tomar
nota de esta voluntad y ensefiar de acuerdo a ella).

Se puede observar, tomando como ejemplos los dos casos expuestos sin que
éstos deban considerarse los Gnicos, como la puesta en cuestion de la relacién docente-
alumno ya habia sido trabajada previamente, y que la FLR se nutre de dichas

experiencias y autores para llevar adelante en su proyecto una critica ya legitimada.

VIIl.  Que no hubiese obligacidn de asistencia.

Es en Foucault también donde se puede entrever las primeras criticas
organizadas en torno a una teoria sobre la cuestion de la obligatoriedad de la asistencia;
segun Foucault una vez creados los colegios y las clases (como fija la Ratio Studiorum
del sistema de los jesuitas inmediatamente antes de 1600), aparecen los horarios, los
coédigos de conducta, libros de castigos, recompensas e incentivos y las listas de
asistencia: asi, los estudiantes terminan siendo objeto y producto de ese aparato de
poder-saber.

La critica que la FLR realiza a las instituciones de educacion superior oficiales
también se puede llevar adelante debido a que no otorgan titulos oficiales que validen
algo. En tanto que los que concurren a los cursos que se dictan en la FLR no pretenden
conseguir algo que valide un conocimiento, por tanto la obligatoriedad de la asistencia

perderia valor.

IX.  Que no hubiese un sistema de evaluacion en los cursos (méas alla de que

algun docente lo propusiese para su curso en particular).
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La evaluacion es considerada por los entrevistados como uno de los
componentes principales del proceso educativo en instituciones oficiales al tiempo que
es duramente criticado por todos los entrevistados.

Gracias al aparato de la escritura que le acompariaba, el examen abrid segun
Foucault dos posibilidades correlativas: la constitucion del sujeto en tanto que objeto
descriptible, analizable y la constitucion de un sistema comparativo que hizo posible el
calculo de las diferencias entre individuos, su distribuciébn enunapoblaci - n fidadao .

Se puede observar que todos estos aspectos ya fueron pensados previamente, es
decir, ya fueron utilizados como criticas a las instituciones de educacion superior
oficiales.

Es decir que las criticas principales que los entrevistados destacan que hace la
FLR a las instituciones de educacién superior oficiales, son criticas que ya estaban
circulando académicamente y de las cuales, en algunos casos, ya habia experiencias
previas.

Podemos decir, entonces, que estas criticas que la FLR realiza a las instituciones
deeducaci -n superior oficial e®5)ymqeporloicr 2t i c.
tanto,e st 8n Ahabilitadaso en umomofleapo del hace

Asimismo hay otras criticas pasibles de ser imaginadas que no se llevan a cabo,
como por ejemplo, que la instancia educativa se desarrolle en un espacio cerrado, o que
la organizacion de la clase sea a partir de la relacion jerarquica docente-alumno; y asi
como también hay criticas que estan por fuera del campo de lo imaginable hoy.

Como dice Derrida, bt
] 1) n
tagin Y] 8 (Derrida; 1995). En otras

palabras, las instituciones no son eternas ni inmutables, y las criticas hacia ellas (criticas
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que permiten su transformacién) se habilitan en el & ; extrapolandolo a la
institucion educacién, ésta también, aunque conserve una fijacion temporal, tiene un
carcter transitorio, y las delimitaciones que de tal institucion devienen, estan

condenadas al cambio.
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En tanto que Al o al t ersimblica hay &iertos s

el ementos de ese falternati v a®losdiscusosn o

dado que, segun Lacan, por estructura, no hay universo del discurso, puesto que siempre
hay un resto no simbolizable, denominado como lo real. (Stavrakakis; 2010)

Teniendo en cuenta que no hay significacion por fuera del discurso, la distincion
entre significacion linglistica y extralingliistica pasa a ocupar un segundo plano
poniendo asi en relieve el caracter discursivo de lo social.

Si bien uno de los autores que retomamos para el analisis, segun algunas
lecturas®, plantea en B (Foucault; 1987) una diferenciacion entre
lod ylo#d entendidloc omo fAdos seri eso
de relacion nunca jerarquica entre ellas, otros autores proponen distintas lecturas de
dicha diferenciacion en Foucault. Tal es el caso de Sergio Caggiano quien, en B
i , advierte que nombrar a lo extradiscursivo en

Foucault como:

algo que se supone mas aca o mas alla (siempre fuera) del campo

de la significacion, corremos el peligro de pasar por alto un aporte

%0 En este punto se hace referencia, por ejemplo, a la lectura de Oscar Teran en &

Y ] (1979).
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que se me ocurre entre los principales de nuestro autor. Segun esta
lectura, este aporte viene dado por una propuesta de historizacion
y una contextualizacién radicales que impiden cualquier forma de
esencialismo, propuesta que no deja en pie ninglin reducto para
salvaguardar la idea de un nucleo o un fundamento de lo social,
destruye las perspectivas deterministas y conlleva la asuncion de
la contingencia en la historia, y de la precariedad de lo social.
Sustentar esta segunda figura de lo extradiscursivo, de tal suerte,
conduce a recomponer en un grado u otro, mas tarde o mas
temprano, aquella esencia de la historia que el gesto foucaultiano

habria echado por la borda (Caggiano; 2000)

En el mismo sentido, Rosa Buenfil Burgos da como ejemplo la discursividad de

la prisién en Foucault, la cual:

no se constituye exclusivamente de documentos y comunicacion
verbales, sino que involucra ademas una serie de préacticas
extralinguisiticas (rutinas, jerarquias, usos del espacio fisico,

emblemas, etc) cuya significacion ia veces evidente, a veces

velada i es innegable. Lo discursivo alude a la significacion de
estos elementos, sin importar la naturaleza de su soporte material

(el subrayado es nuestro). (1991:6).

Lo que nosotros rescatamos de estos autores es la consideracion de que toda
configuracién social es significativa; asi la discursividad de la prision en Foucault, si
bien involucra practicas extralinguisticas, la significacion de éstas practicas se mantiene

mas alla de la naturaleza de su soporte material. En nuestro caso de andlisis, por
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ejemplo, los discursos de los entrevistados sobre lo alternativo repercuten en la
materialidad misma de la FLR.
De esta forma, lo alternativo no puede pensarse como algo que es en si mismo o
por simple oposicién a otro que se piensa como homogéneo, sino que se conforma en un
entramado de relaciones sociales que lo constituyen y que en el caso de la FLR implica
una oposicion discursiva frente a un otro imaginarioquesec onf i gura como Al o
al mismo tiempo que hereda todos los discursos sedimentados sobre lo alternativo para
la transformacion radical de la sociedad®".
Lo alternativo seria entonces un significante que da coherencia, consistencia, a la
realidad particular de, en este caso, la FLR. La construccion de la identidad social de la
FLR, entonces, supone la apropiacion real, simbdlica e imaginaria del discurso de lo
alternativo. Perola finecesi dado de que, en este tej
institucion como alternativa no surge de la nada. Hay ciertas cuestiones que este
ordenamiento posibilita.
Principalmente, lo que posibilita es que quede en manifiesto cuando ciertas
instituciones sociales son objeto de demasiadas criticas. Es en ese punto, en el momento

de crisis de éstas instituciones, cuando las propuestas alternativas emergen. Una

> Tal como esta desarrollado en este parrafo, podria entenderse que se est4 haciendo uso de la nocién de
discurso laclauniana, aunque esto no implica que la tesina retome una dimension analitica del analisis
politico del discurso (Laclau; 2002). Nosotros entendemos que en ciertos aspectos, las nociones de
discurso de Foucault, Derrida, Castoriadis y Laclau implican puntos en comun en tanto que se & h

B @ b 6 & b -bd & (Rosa Buenfil Burgos; 1991:3) y
que entienden al discurso como constitutivo de lo social. Esta concepcion se inscribe en la linea que se
nutre de los trabajos realizados por Friedrich Nietzsche, Ferdinand de Saussure, Ludwig Wittgenstein (en

17} ), Jacques Lacan, Louis Althusser, Richard Rorty, entre otros.
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construccion discursiva en oficial/alternativo posibilita eso mismo: la evidencia de una
demanda hacia lo ya instituido.
Sin embargo, como todo ordenamiento, una categorizacién en alternativo/oficial
imposibilita pensar ciertas cuestiones. Lo alternativo construido discursivamente en
oposicion a lo oficial (tal como lo muestran las entrevistas) forma parte de lo que
Derrida critica a la p , a la filosofia occidental. Esta oposicion, que podria
tomarse como evidente, encuentra su critica desde una lectura derridiana de la situacion.
El sistema de oposiciones binarias que Derrida critica, tal como expusimos en
AUn posi bl esonaibotmmiad eopsteuidad discursivamente y se definen a si
mismas a partir de un sistema de diferencias entre ellas y que sélo funcionan en el seno
de una sociedad que se organiza en torno a un ficentrodo , anigenfifjopd0 que ori ent a
organiza la coherencia del sistema.
Existen casos, como el nombrado por Derrida en el par naturaleza/cultura
cuando citaa Levi-St r aus s, en donde es&@ndabb¥i dENnceh oBas
del par naturaleza/cu | t ur a, el esc8ndalo era | a Aprohib
el antropélogo: la prohibicion del incesto es universal; en ese sentido se la podria llamar
natural; pero es también una prohibicion, un sistema de normas y de prescripciones; y
en ese sentido se la podria llamar cultural.

Ahora bien, retomando a Derrida:

solo hay escandalo en el interior de un sistema de conceptos que
preste crédito a la diferencia entre naturaleza y cultura. Al iniciar
su obra con el factum de la prohibicién del incesto, Levi-Strauss

se instala, pues, en el punto en que esa diferencia, que se ha dado

siempre por obvia, se encuentra borrada o puesta en cuestion

(1989:390 - El subrayado es nuestro).
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Este caracter funciona con toda dicotomia que aspire a un caracter absoluto; sélo
puede ser mantenida si se desdefia un hecho fundamental: es preciso ignorar en tal caso,
efectivamente, que los términos de esta oposicion se sustentan entre si, el llamado
Asupl emento derridianoo.

En el caso de la FLR, el par que ejerce mayor fuerza es el de alternativo/oficial;
y claramente funciona muy bien en los dos primeros grupos de entrevistados; pero, ¢qué
ocurre en el tercer grupo?

Este tercer grupo, integrado por Enrique Carpintero, Laura Klein, Mario
Buchbinder, Juan Carlos Volnovich y Sergio Rodriguez; se instala en lo que Derrida
llama Hsld (1989); el punto en el cual aquella dicotomia que
siempre se ha dado por obvia, se pone en cuestion. La oposicion alternativo/oficial, tal
como es planteada en las definiciones expuestas en i Un posi bl g
imposibilita pensar ciertas cuestiones puesto que se enmarca en un sistema de
diferencias que implica necesariamente un centro, un significado central, originario,
trascendental, ya que ese centro orienta, equilibra y organiza la estructura cuyo principio
de organizacidn limita lo que Derrida llama B (1989), es decir, la
interrelacion de los elementos en el interior de la forma total en tanto que sistema de
diferencias.

Este juego de dicotomias y esta estructura centrada es contradictoriamente
coherente y i (Derrida;
1989:384). EIl concepto de estructura centrada es, efectivamente, el concepto de un
juego d 0, constituido a partir de una inmovilidad fundadora y de una certeza

tranquilizadora, que por su parte se sustrae al juego.
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Volviendo al ejemplo que ofrece Derrida, la certidumbre de una oposicion tal
como naturaleza/cultura (la civilizacion occidental, las ciudades, las industrias son la
cul tur a; l as plantas, l os ani makned, soam | a
B gue Derrida observa en fdfla prohibici-n
presenta, sin el menor equivoco, e indisolublemente reunidos, los dos caracteres en los
que hemos reconocido los atributos contradictorios de dos Ordenes excluyentes
(naturaleza/cultura).
La #Aprohibici - m dgeelno se podiagpensarcsia evidesciare |
que dicha dicotomia y el centro que la sustentaba no era mas que una construccion
discursiva que permitia dominar la angustia, que daba coherencia a un sistema que ha
sofiado con la presencia plena, con un fundamento tranquilizador, con la idea de origen
y de final del juego; y, sin embargo, la actual ausencia de significado trascendental
extiende hasta el infinito el campo y el juego de la significacion.
Asimismo, la dicotomia alternativo/oficial impide pensar elementos que se
encuentren & lo alternativo y lo oficial al mismo tiempo. La idea de alternativo
tomada como una propuesta de transformacion radical de la estructura social lleva
implicita en esa oposicion un enfrentamiento con lo oficial y, sin embargo, hemos
podido observar cdmo, en las experiencias resefiadasen i Al gunas consi der aci
propuestas similares a la realizada por la FLR pueden darse en ambitos oficiales.
La oposicion alternativo/oficial impide pensar la idea de que las instituciones
oficiales cambian permanentemente y reprimen asimismo las propuestas de un cambio
Nfdesde adentroo.
Esta dicotomia esta presente en los discursos de los entrevistados de los dos
primeros grupos, en tanto que ellos no pueden nombrar a la FLR sin compararla con una

universidad oficial, incluso a sabiendas de las implicancias del discurso dicotomico. Por

Pagina 137



ejemplo, Gustavo Varela afirma que en la FLR §a
8 8 #
Sin embargo, en distintos momentos de la misma entrevista, se puede observar como

cada caracteristica de la FLR es comparada con una institucion de educacion superior

oficial.

La educaci-n institucional se sost
en la facultad porque debe algo y a cambio recibe algo, y eso que

recibe lo instaura como una deuda, y eso opera dentro del aula

(é) . Esa deuda hace que el eal umno

que a lo que quiere. Yo doy clases en la Facultad de Ciencias

i ene

por

est® m8s

Sociales y |l es pregunto a | os pibes, Aaust
fiBueno si que se yoo, se hacen | os chistos:
quieren estar ahi, quieren terminar la materia para terminar la

carrera (é&) En el Colegio de Filosof2za apr

ahi esta parte de la deuda, del deber, en cambio en la FLR la

gente iba porque queria.

Es en estas cuestiones donde se puede observar que estamos marcados por una
organizacion de la p & como dicotomica. Podemos entender que la filosofia
occidental se organiza por pares oposicionales y aun asi éstos siguen ejerciendo
influencia. Es parte de nuestra posicion en la trama social en la cual estamos
inevitablemente inmersos. El gran problema de esta organizacion dicotdmica es que en
este juego de p Bn osy#H (Derrida; 1995) siempre un elemento del par
oposicional se construye por la negativa. En el caso del par alternativo/oficial, lo

alternativo se constituye por todo aquello que lo oficial no es o descarta. Asi, la FLR se
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posiciona como alternativa en tanto que, por ejemplo, trabaja aquellos saberes que no
estan legitimados o estan descartados por la academia, dificultando su institucién social

por fuera de su dependencia hacia lo oficial.
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La pregunta que disparo la realizacion de la presente tesina, fue si la FLR es una
experiencia de educacion superior alternativa a la educacion superior oficial. Esta
pregunta surgié a partir de la auto-denominacion de la FLR como una experiencia
alternativa en su pagina web: B m d B e m o
5] d d 7]

Sin embargo, a partir de la lectura propuesta, principalmente sostenida en las
reflexiones de Cornelius Castoriadis, Jacques Derrida y Michel Foucault, entendimos
que dicha pregunta encierra una dicotomia que imposibilita pensar aspectos que se
organicen por fuera del binarismo alternativo/oficial.

A partir de los ejes planteados en la tesina, tales como saber/conocimiento,
deseo/deber e instituyente/instituido, y teniendo en cuenta los autores nombrados
anteriormente, es imposible concluir que la experiencia de la FLR sea o no alternativa,
si no que siempre se planted el concepto de lo alternativo como una construccién que
supere las dicotomias heredadas.

En el primer eje desarrollamos analiticamente cémo la FLR se posiciona en
tanto que alternativa respecto a la institucion de educacion superior oficiales segun los
entrevistados y en relacion a los conceptos de saber y conocimiento. Teniendo en cuenta
esto partimos de la idea de que el saber es un construccion y que toda institucion
educativa no puede alcanzar una verdad ultima, si no que hay una construccién
discursiva que genera efectos de saber. En el caso particular de la FLR la mayor tension
estaba entre los saberes legitimos y los llamados fisaberes populareso, que la FLR

retomaria segun los entrevistados al trabajar la relacién con del saber con el cuerpo, con
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la pasion, en un marco heterogéneo sin estar mediados por una instancia de control y de
evaluacion.

Luego, en un segundo eje, retomamos uno de los aspectos mas desarrollados en
las entrevistas a la hora de definir a la FLR como alternativa o no. Se trata de lo
d ylog , eje a partir del cual los entrevistados fueron agrupados en
tres categorias: la primera, que incluye a quienes consideran a la experiencia educativa
de la FLR como alternativa, una segunda que involucra a quienes no la consideran asi; y
finalmente quienes entienden que la pregunta por lo alternativo es una pregunta que
presume ciertos supuestos con los que no estan de acuerdo. En este eje, se retomaron las
semejanzas y diferencias entre la FLR y las instituciones de educacién superior oficiales
esbozadas en las entrevistas y se desarrollaron sus implicancias teoricas. A partir de
éstas, los entrevistados de la primera y segunda categoria definieron a la FLR como
alternativa o no. Lo interesante es que, si bien los entrevistados del primero y segundo
grupo observan las mismas semejanzas y diferencias, llegan a una conclusion disimil en
relacion a la supuesta alternatividad de la FLR.

Finalmente, en un tercer eje retomamos la categorizacion realizada en el acépite
anterior e hicimos hincapié en la tercera categoria de entrevistados, en donde se
encontraban quienes consideran que la pregunta por lo alternativo es una pregunta que
presume ciertos supuestos con los que no estdn de acuerdo, desarrollando la
complejidad de dicho concepto. Luego se retomaron las diferencias entre la FLR y las
instituciones oficiales y se analizd como éstas eran c & g & en el campo del
hacer social. Luego se desarrollaron las implicancias tedricas de una organizacion del
mundo a partir pares oposicionales. En el caso de la FLR la dicotomia que més fuerza

ejerce es la de alternativo/oficial.
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Dichos planteos binarios imposibilitan pensar la riqueza de aquellos & en el
discurso. Asi como el binarismo naturaleza/cultura impidié pensar la prohibicion del
incesto durante 25 siglos (Derrida; 1989), la dicotomia alternativo/oficial obtura, a si
mismo, lineas de pensamiento. Se podria ser alternativo incluso perteneciendo al &mbito
oficial: por un lado, el aspecto alternativo no invalida a lo oficial ni por otro lado, lo
oficial invalida a lo alternativo.

La propuesta supone no seguir catalogando experiencias bajo esas nociones
binarias. Son construcciones que a veces hacen anquilosar pensamientos, ideas,
creaciones. Es seguir reflejando sin relevancia, el pensamiento heredado, el binarismo
imperante. Hay todo un abordaje analitico por investigar que se encuentraenele®  de
dichas dicotomias.

Un aspecto que nos parece interesante dentro en esta linea de pensamiento es el
hecho de considerar que todo significante y la sociedad misma se constituye en y a
partir de una Afallaodo, que i mpide su

En este sentido, el analista debe tener en cuenta dos cuestiones: por un lado, que
siempre se va a intentar un cierre para esta falla y que por el otro lado el analista, a
sabiendas de esto, debe comprender el significante y a la sociedad a partir de este cierre

parcial al mismo tiempo que comprender la falla y aprender a vivir con ella.
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Antes de decidir el tema de la tesina, lo Gnico que sabiamos era que la queriamos
hacer juntos a raiz de nuestra amistad. Luego de varias charlas, decidimos investigar
sobre las diferentes formas de educacion, eso de pensar cémo son los modos de
transmision, ¢qué es lo que queda?, mas alla de cuéles son los modos de enunciacion de
un espacio, pero ¢qué queda? ¢Queda algo?

Luego empezamos a buscar experiencias que representen esos intereses y leimos
sobre universidades de pueblos originarios en Ecuador y Bolivia, la experiencia de la
Universidad Experimental y finalmente, la opcion que més nos intereso fue la Facultad
Libre de Rosario en donde conocimos a Fernando Peirone.

Todo este proceso no pude llevarse adelante sin sentimientos tan contradictorios
como alegrias, tristezas, pasiones, frustraciones, asombros. Pero nuestra intension de
todo esto es que no termine en una nota porque hay un proceso de aprendizaje que la

trasciende y eso perdura.

Finalmente, queremos agradecer a aquellas personas que a lo largo de este afio y
medio hicieron posible la finalizacion de esta tesina con sus aportes.

Agradecer primero de todo, a Cristian que como tutor nos ha ensefiado a
resignificar errores, a tener otra mirada sobre cuestiones historicas y conceptuales y en
todo momento nos brindd su acompafiamiento. Segundo, a Fernando Peirone que desde
el primer momento nos abrio6 las puertas para que lo entrevistemos, a la disponibilidad
del material y a los contactos de todos entrevistados. Por consiguiente, agradecerles a

todos y cada uno de los entrevistados que nos dedicaron su valioso tiempo:
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A Carlos Brick, Mario Buchbinder, Enrique Carpintero, Ricardo Forster, Luis
Frontera, Esteban lerardo, Laura Klein, Manuel Mora y Araujo, Adriano Peirone,
Esteban Rodriguez, Sergio Rodriguez, Gustavo Varela y Juan Carlos Volnovich.
También a Alejandra Birgin que fue entrevistada pero por problemas técnicos la
entrevista no pudo ser desgravada.

A Leonardo Solari, un gran amigo, cuyo brillante disefio de portada ilumina la
tesina, a Roberto Paiva por sus invaluables aportes en relacién a la teoria foucaultiana, a
Pablo Buchbinder que nos regalé uno de sus libros y realizd aportes en temas de
educacién. A Rafael Blanco porque él fue nuestro primer tutor y nos puso en contacto
con Cristidn y por ultimo, a nuestros amigos Tamara Zycbersztejn, Teresita Siniga,

Fernanda Benitez y Martin Cagide que leyeron algunos extractos de la presente tesina.

Andrés y Pablo

En lo personal, quiero agradecerle a Andrés, un compafiero de facultad
formidable y un querible amigo, que a lo largo de esta tesina, y en otras circunstancias
complejas, ajenas a esta tesina y a la vida universitaria, ha estado presente, siempre con
sus palabras alentadoras y su mirada optimista.

Dedico esta tesina a mis padres, que siempre bancaron con carifio, aliento,
abrazos y su incondicional apoyo a su hijo para que se recibiese y también a mi abu, que
decia que su primogénito cursaba una carrera muy dificil, y que ahora me debe estar
mirando desde las estrellas porque ella me ensefid que los seres que nos aman, Nos
observan desde alli. Por eso siempre miro al cielo.

Pablo
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Asi pensaba Parsifae, luego de ver a su hijo, correteando alegremente por el
laberinto. Y ella no lo sabia. Y él tampoco. Ni Teseo. Todos ellos, colores brillantes
mezclados, que forman una masa espesa y grisacea.

Queremos pintar un cuadro fosforescente y nos sale tan opaco. Y creemos que si
pudiéramos tan solo aprender un poquito a manejar estas sustancias, podriamos alcanzar
algo mas grande. Sin embargo todas estas sensaciones nos succionan, nos aplastan.
Porque somos humanos. Porque no sabemos manejar toda esta fuerza que nos impulsa 'y
atropella. Y amamos y deseamos con todo nuestro ser, sin saber por qué ni cémo.
Entonces esta energia nos consume, como un fésforo. Nuevos, deseosos de brillar. Y
encendidos, alcanzamos la fugaz gloria de tener aquello en nuestros brazos, para que
después no quede nada.

Sin embargo, lo deseamos. Cabe preguntarse, como hizo Foucault, no ya por qué
escribimos esto, sino al contrario, a quién le interesa este caudal de estimulos. Son
evidentes las miserias del escritor siempre importuno, imposible conquistador de
espacios que no le pertenecen, jugador alocado y egoista. Y aca estamos. Y por estar le
agradezco. A él, a ella, a todos. A el por caminar juntos este camino, a aquél por
guiarnos, a ella por acompafarme, a todos, por comprenderme.

iQué raro! Todo se entremezcla, se funde y se confunde. El malabar es nuestra
travesura. Queremos demolerlo todo. Dicha y duelo comparten mesa y mantel a diario
en las terrazas de lo cotidiano. Tal vez por eso no son impuros el dolor ni el beso
incierto de las prostitutas.

Se espera.
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Ellos esperan. Pero la ansiedad me consume. @ dijo,
& . Me sumerjo en el Lete y me dejo llevar.
Andrés
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Entrevistas a Informantes Claves

Preguntas en general:

1.

¢Qué formacion tiene? (¢Qué carrera estudio? ¢Ddnde se recibid? ;siempre fue
docente?)

¢Como empez6 a relacionarse con la FL?

¢Dio clases en la FL o cumplia otras funciones? ;Cémo fue esa experiencia?
¢Fue diferente a otros seminarios o clases que diste (tanto por el contenido de la
clase como por la dindmica y la relacion con los estudiantes en la misma)?

Si contestd la pregunta anterior marcando algunas de las diferencias con otras
clases o seminarios, preguntar: ¢la creacion de la FL, en parte, tenia por objetivo

poder trabajar sobre esas diferencias?

Sobre el sistema evaluatorio:

6.

Teniendoencuentaqgquedan un fAdi pl oma si mb- |
cantidad de cursos, ¢Como es el sistema de acreditacion?

aC-mo se fAapruebano esos cursos?
trabajos o alguna forma de evaluacion? ;ponen notas? ;aprobado/desaprobado?
¢Como son esas evaluaciones? ¢En qué consisten? ¢La evaluacion es s6lo un
momento T como una evaluacion escritai o hay una constante evaluacion a lo

largo de la cursada?
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9. ¢Qué opina sobre la situacion de evaluar a otro? ;Qué aspectos toma en cuenta a
la hora de evaluar? (Conocimientos, cdmo fue progresando la persona a lo largo
del curso).

10. Al final del curso Ud. tiene que decidir quién lo aprueba y quién no. ¢En qué

otros factores se basa para tomar esa decision?

Sobre los docentes:

11. ;Con que criterios elige a los docentes? ;Qué caracteristicas privilegia en el
docente que va a tomar?

12. ;Esta decision la toma personalmente o le pregunta a otros? ¢Hace evaluacion de
los docentes? ¢ Qué evalua? ¢ Con que frecuencia?

13. ;Quée opina de los concursos docentes que se realizan en universidades
nacionales? ¢Realiza una suerte de concursos en la Facultad Libre?

14. ; Tienen docentes permanentes?

15. ¢Puede un docente dar varios cursos? Y un curso ¢puede ser impartido por
distintos docentes? Si es asi, ;como se puede ver el progreso del aprendizaje en
los estudiantes? (relacionar con evaluacion).

16. ¢ Se privilegia entonces un curriculum?

Sobre cuestiones de planificacion y bibliografia de los cursos
17. ¢En que se basa para elegir los cursos que van a impartir cada afio?
18. ¢Participan en la planificacion general de los cursos?
19. ¢Hay cupos maximos para la inscripcion?
20. ;Como actualiza la bibliografia de los cursos? ¢Con quienes realiza esa tarea?

¢Cuando? ¢ Por qué?
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21. ;Se repitieron cursos de un afio a otro? ¢Por qué motivos? ;Cantidad de

inscriptos o por otro tipo de cuestion?

Sobre cuestiones mas institucionales
22. ¢ Tienen biblioteca de la Facultad Libre ademas de la de Venado Tuerto?
23. ¢Realizan proyectos de investigacion? ¢Tienen conformado algun equipo para
eso? ;Lo promueven entre los docentes permanentes?
24. ;Coémo construye conocimiento la FL? ¢Dénde publican los escritos? ¢Como

divulgan el conocimiento?

La Facultad Libre y la sociedad que la rodea
25. ¢(Cémo es la relacion entre la FL y la sociedad? ¢Hay algun tipo de extension?
26. Aln a sabiendas que para el ingreso s6lo se necesita leer y escribir y ser mayor
de 17 afios. {Como entiende el hecho de que la mayoria de los estudiantes sean
docentes, graduados o estudiantes universitarios?
27. La creacion de la FL, ¢se inscribe dentro de algun paradigma educativo?
28. ¢Hubo algun tipo de influencia de catedras nacionales?

29. ¢Por qué no se otorgan diplomas oficiales?

La Facultad Libre, el sistema educativo oficial y el estado
30. ¢Implicé el nacimiento de la Facultad Libre una relacion con las reformas
educativas Idef |l ugs @90xaambi o de paradig
educacion para su creacion?
31. ;Que aportes y criticas mantienen con el modelo o sistema educativo actual?

32. ¢ Qué elementos mantienen del mismo?
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33.aC- mo sigue el pedido de reconaki

Ministerio de Educacion de Santa Fe? ¢Por qué es tan importante ser
reconocidos como facultad o, al menos, llevar ese nombre?
34. ;Se consideran autbnomos respecto al sistema educativo? ¢qué es la autonomia

para ustedes?

La Facultad Libre y la politica (social y universitaria).

35. ¢Por qué buscaron extenderse con sedes en Buenos Aires y Cdrdoba? ;Por qué
no tuvieron éxito?

36. ¢ Intentaron divulgar su propuesta educativa por fuera de la Argentina?

37. ¢ Tienen contacto con otros movimientos educativos?

38. ¢ Existe algun tipo de participacion de los estudiantes en la diagramacion de los
cursos, curriculas o algun aspecto institucional de la Facultad Libre més alla de
las cartas de recomendaciones? ¢ Tienen previsto un 6rgano estudiantil como en
las escuelas y universidades nacionales?

39. ¢Como es su relacién con los auspiciantes de la Facultad Libre? ;Qué tipo de contrato
tiene con ellos?

40. ¢Que es hoy la FL? ;Como la definiria brevemente?

Otras preguntas
41. Para usted, ¢se puede hablar hoy de universidad? Si se puede, ¢Qué principios
los sostiene? ¢ Qué entiende por universidad?
42.Si toda institucion educativa se propone formar (hombres, profesionales,

especialistas, etc.) ¢Cual es la idea de formar que tiene la FL?
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43. La mayoria de las propuestas educativas renovadoras surgieron en un contexto

de crisis. ¢Esta la idea de crisis en la FL?
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Entrevistas a Docentes

Preguntas en general:
1. Cuéntenos un poco de tu actividad profesional (Cémo empez6 con la docencia o lo que sea que haga
el entrevistado. En caso de los directivos, cdmo empez6 con el proyecto de la Facultad Libre).
2. ¢Qué le motivd a estudiar tu carrera?
3. ¢Dobnde se recibig?
4. ¢Cuales fueron sus primeros trabajos como docente? (y averiguar si es su principal trabajo o
simplemente da cursos o0 seminarios de tanto en tanto).

5. ¢Sigue o tiene preferencias por alguna modalidad pedagdgica?

Sobre la primera impresion en la Facultad Libre:
6. ¢Como fue la experiencia de dar clases en la Facultad Libre?
7. ¢Fue diferente a otros seminarios o clases que dio (tanto por el contenido de la clase como por la
dindmicay la relacion con los estudiantes en la misma)?
8. ¢Le llamaron a dar el curso?
9. ¢Yaconociaa la Facultad Libre antes de dar el curso o lo averigu6 después?

10. ¢ Cuél fue su primera impresion de la Facultad Libre?

Sobre la relacion con la Facultad Libre:
11. ¢ Qué fue lo que le interesé mas de la Facultad Libre cuando la conocio?
12. ;Qué opina de su propuesta académica/tedrica? (Si no la conoce o no sabe puede ser que, tal vez, el
tipo s6lo haya venido a dar un curso y listo)
13.aC- mo entiende el car8cter flibreo de esta f
14. ; Tuvo reuniones con los directivos de la Facultad Libre para ver el programa de lo que Ud. iba a

ensefiar?
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15. ¢ Se sintio acompafiado por la institucion? (materialmente, humanamente, profesionalmente).

Otras preguntas:
16. ¢ Existio para usted alguna diferencia entre dar clases en otras instituciones educativas superiores y
dar clases en la Facultad Libre?
17. ;Tenia ya una expectativa de lo que deberia ser la clase antes de comenzar con el curso? ;Se
cumplié?

18. ¢Hubo evaluacidn al final de la cursada? ;Como fue, en qué consistia?
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