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1) Introduccién

1.1. Presentacion del problema

El presente trabajo se propone estudiar las exmégie de educacion libertaria en la
Argentina desde los ultimos afos del siglo XIX hak?15. El periodo a analizar coincide
con el momento en que se estructuraba, y luegorsmlidaba, el sistema educativo oficial
contra el cual las escuelas libertarias pretend@npetir. Para rastrear las experiencias
educativas en cuestion nos valimos, fundamentabmeald@ publicaciones anarquistas de
Buenos Aires ka Protesta Humang La Protesta y de publicaciones especificas de
educacion libertariakFrancisco Ferrery La Escuela Popula.

La preocupacion por la educacion para nifios fuerasgo importante del
movimiento anarquista local que lo distingue daia®smo, mas abocado a la educacion
no formal para adultos o a la intervencion dengbsistema educativo oficial. Si bien el
movimiento anarquistéambién fue promotor de la ensefianza para adu#ss]ecturas
comentadas”, la actividad cultural en los atenets fundacion de bibliotecas, el presente
trabajo se limitdé a estudiar la educacion libegtatestinada a la nifieEs en el area de
educacion infantil donde hallamos los rasgos edwasaimas originales de los libertarios,
fundamentados en una concepcién diferente de &z nif

En este trabajo no se realiz6 un inventario exhaude las experiencias educativas
libertarias que tuvieron lugar en la Argentina plos razones. La primera es que Dora
Barrancos (1990) y luego Martin Acri y Maria deln@an Cacerez (2007) ya se tomaron
ese trabajo. La segunda es que nos interesabaanak experiencias mas significativas
para encontrar las regularidades y los grandescipras generales de la educacion
libertaria y conocer sus rasgos propositivos y@ugradicciones. Para ello es ineludible

volver sobre las publicaciones de la época con raimada analitica. Cabe aclarar que



debido a que las publicaciones disponibles comgles se trabaja son de Buenos Aires,
puede haber experiencias de otras provincias gedequdisminuidas en cuanto a su
verdadera magnitud. Rastrear las publicacionegjaisias de las provincias es un trabajo
pendiente para dar cuenta con mas precision dex|aeriencias educativas libertarias de
todo el territorio argentino.

Las escuelas libertarias y el movimiento anarquista son mecéanicamente
identificables; por esta razon no se hace refesemcescuelas anarquistas”. Las llamamos
libertarias porque todas comparten la premisa (g @é nifio en libertad para que pueda
desarrollar sus aptitudes y la necesidad de caniaalacion jerarquica maestro/alumno
por una relacion de “compafieros”. Si bien estadarfaiz mas especificamente libertaria,
estas escuelas, tal como se vera a lo largo derabtgo, compartieron otra serie de rasgos
importantes: la educacion mixta, el autofinanciarde el internacionalismo, la
preeminencia de las verdades cientificas en elepmde ensefianza y el rechazo de la
instruccion patriética y religiosa. Encontramosexigncias educativas con mayor o menor
autonomia con respecto al anarquismo local, al midilempo que diferencias y
contradicciones de variable magnitud, dentro delvim@nto anarquista, entre
educacionistas y revolucionarios, segun la digiimcile Errico Malatesta. Segun este
influyente militante anarquistdgs anarquistas educacionistas eran quienes pensaiea
“solo se puede llegar a la transformacion socatdformando antes a los individuos por
medio de la educacion y de la propaganda”, miemuasos revolucionarios creian que era
necesario “abatir por la fuerza al orden presepdea crear un ambiente en el cual sea

posible la libre evolucién de los individuos y @ Icolectividades” En la Argentina, el

! Malatesta, Errico, eRensiero e Volontal9 de abril de 1926, compilado en: Richards, WeriMalatesta.
Pensamiento y accion revolucionari@jenos AiresTupac Ediciones, 2007, pag. 31.



grupo que mas se asemejé a lo que Malatesta define anarquistas “educacionistas” fue
el de los racionalistas. Si bien el corazén de gsipo estuvo constituido por militantes
anarquistas, no faltaron socialistas y liberaleicedes que se relacionaron, aunque mas
tibiamente, con el racionalismo.

Las experiencias estudiadas estuvieron dirigidasias aun no imbuidos de los
valores burgueses. En las experiencias sistemdat&caducacion para nifios y jovenes se ve
con mas fuerza la idea de empezar a vivir otraia@tes, incluso antes de la revolucion
social que los anarquistas perseguian. En estelgese evidencia la prefiguracion de una
futura sociedad libre, méas fuerte que la que apagada vida de los sindicatos.

En el desarrollo de este trabajo se introdujergorals debates: ¢qué es preferible:
educar a los nifios en escuelas libres antes o égsleua revolucion? ¢, Se puede cambiar la
escuela oficial desde adentro? Con respecto aléiste interrogante encontramos dos
claros antagonistas dentro del campo libertario.UPolado, el catalan Francisco Ferrer y
Guardia desecho toda accién dentro del sistemaatdocoficial para abocarse a la
fundacion de escuelas libres. En cambio, Julio &arsin renunciar a fundar escuelas
libres, puso gran parte de sus esfuerzos en caelbsistema educativo oficial a través de
la accién del Magisterio.

El anarquismo en la Argentina hizo varios esfuepara fundar escuelas libertarias,
particularmente en Buenos Aires y Rosario, perdbtémen otras ciudades como Bahia
Blanca, Mendoza y Mar del Plata. La educacion faesierada, aunque no de forma
homogénea, como un elemento fundamental para farcoacion de una nueva sociedad, y
permite estudiar algunas singularidades del ansmguilocal y de sus aspectos
propositivos. En la literatura historiogréafica esfiea (Godio, 1988; Del Campo, 1985;

Suriano, 2001) se minimizan los rasgos propositd@lsanarquismo, que no se redujeron



(como en esta literatura se pretende) al mero rectiel poder estatal. En este sentido, la
educacion es un campo muy rico para estudiar lgsupstas de una sociedad alternativa
que ofrecié el movimiento anarquista.

El desarrollo del presente trabajo se divide es partes. La primera de ellas esta
dedicada a contextualizar las experiencias edwstivertarias y a dar cuenta de sus
principales influencias tedricas y antecedentescdfitexto trazado no se limita a las
particularidades politicas y sociales de la épsitey que también describe la aparicion de
la institucion escuela en el escenario mundial comdenomeno disruptivo en la historia
de la educacion que fue constitutivo de la modadhidlado que la “escuela” se convirtio
en la forma educativa hegemonica, desplazando as qiracticas formativas llevadas
adelante en el seno de la familia y eliminando msigamente el aprendizaje de oficios
dentro de los gremios. También se consideran laslipedades del sistema educativo
argentino y de sus instituciones especificas perbddo estudiado.

La segunda se adentra en el estudio de las exp@seeducativas libertarias mas
significativas. Aqui se considera el rol de la Fad®n Obrera Regional Argentina
(FORA) en el impulso de estas iniciativas y se iaaal las particularidades de los
educadores autodenominados “racionalistas” a trdueslamentalmente, de dos de sus
publicaciones especificas: las revigtaancisco Ferrery La Escuela PopularPor ultimo,
se profundiza sobre el pensamiento de Julio Barqogen fue el propagandista mas
destacado de la educacién racionalista en la Airgent

La tercera comienza con un breve analisis de Esngs mas significativas sobre el
movimiento anarquista local para, luego de conardearios de los aspectos analizados a lo

largo del trabajo, especificar las marcas idemgisaque hacen posible hablar de una



educacion libertaria, distinta de la educacion jgabbficial y de muchos de los proyectos
gue buscaban reformar a esta Ultima.

El periodo estudiado se extiende desde 1898 h@sta En 1898 aparece la primera
formulacion escrita eha Protesta Humande un proyecto de escuela libertaria para nifios.
A partir de aquel afio se registraron varios intemds o menos exitosos de llevar adelante
experiencias educativas. Por otra parte, el afid &9bastante representativo de la pérdida
de fuerza de este tipo de iniciativas y experiendtar un lado, tiene lugar el IX Congreso
de la FORA en el que se vota por la sindicalizadéros maestros, quienes disputarian al
Estado el monopolio de las escuelas, en detrindaia fundacion de escuelas libres. Por
otro lado, ya en 1914 deja de salir la Revistaadéija de Educacion Racionalistaa

Escuela Populgrdedicada en forma especifica a las probleméatidasacionales.



1.2. Objetivos e hip6tesis de la investigacion

Generales:

- Contribuir a una mirada del anarquismo local qoelo reduzca a una reaccion
especular a diferentes tipos de gobiernos mas e@srautoritarios que se sucedieron en la
Argentina de fines del siglo XIX y principios dag® XX, sino que permita analizar sus
rasgos propositivos.

- Investigar, describir y analizar, a través derksgstas especificas de educacion
racionalista de la época, las instituciones edvasitdirigidas a los nifios para entender
cudles eran las concepciones de educacion quessmism y qué presupuestos tedricos

subyacian a ellas.

Especificos:

- Relevar en los perioddicos anarquistas mas infitggedel periodo, asi como en las
revistas de “educacion racionalista”, los discurdas propuestas y los debates sobre
educacion, con el objetivo de identificar rasgomarcas a lo largo de esos textos que
permitan establecer regularidades en torno al fasigdbo de una eventual “educacion
libertaria”.

- Establecer qué rasgos comparte y qué rasgoszeetha&ducacion libertaria de la
institucion escolar “oficial” que por entonces staba consolidando, asi como identificar
sus puntos de contacto y sus diferencias conrfatia “educacion racionalista”, con la que
habitualmente se la identifica.

- Relevar y describir las influencias mas imporangue inspiraron la “educacion
libertaria” en la Argentina, desde la Escuela desnés Poliana de Ledn Tolstoi y la

escuela de Cempius, dirigida por Paul Robin de 38884, hasta la experiencia espafiola
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y el pensamiento de Francisco Ferrer y Guardiaresgplos en eBoletin de la Escuela
Moderna(1901-1906).

- Analizar de qué manetas propuestas de “educacion libertaria” asumeunnalg
de las principales significaciones imaginarias aesi de la época, como la nocion de
progreso y las ideas positivistas.

- Estudiar el fracaso de estos proyectos educatviesluz de limites propios del

anarquismo local, y no sélo de factores exogenos.

Hipotesis:

- El anarquismo configurd una identidad propia qamsl de ser una mera reaccion
a proyectos estatales, tuvo una configuracion ipasita educacion es un terreno fertil
para reconstruir al menos una parte de la identideld anarquismo local por sus
concepciones positivas y no solo por lo que redieaza

- En la configuracién de la identidad del anarquisn el terreno de la educacion
confluyen elementos contradictorios que incluyear, yma parte, el tinte positivista de sus
concepciones y la fe en el progreso cientifico of, gtra, la critica a significaciones e
instituciones centrales de la modernidad como ¢&hdesy el anhelo de una vida mas
cercana a la naturaleza en detrimento de la vioanar

- El movimiento anarquista local mostré debilidadesiégenas que pueden dar
pistas sobre el destino fallido de la propuesteca&iika libertaria, mas alla de los limites
mas generales del pensamiento anarquista combDdahlli que otros factores historicos,
externos al anarquismo, por si solos no explicaleebtero de este movimiento.

- La educacion racionalista se vio cada vez masgineda de la parte del

movimiento anarquista mejor organizado, represenfzat la FORA y el periddicha
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Protesta. De esta manera, muchos de los protagonistas d&lnedismo pedagogico,
fundamentalmente Julio Barcos, buscaron la coramet® sus proyectos pedagdgicos cada
vez mas por fuera del anarquismo. Este hecho ttebllposible desarrollo de la educacion
libertaria en general, ya que entre los racioradise encontraban muchos de los militantes
mas entusiastas y estudiosos del problema educativo

- La educacion libertaria expresé una serie de asaidentitarias que aun hoy no
pueden ser reabsorbidas por el sistema educativoialof Aspectos como el
internacionalismo y la mas amplia libertad paradesolares no pueden ser incorporados

por la escuela publica, ya que pondrian en cuestigropia razon de ser.
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1.3. Consideraciones metodoldgicas

Para el presente trabajo se construyeron dos céiegd.a primera es la de
“educacion libertaria” que engloba a todas las Bgpeias educativas ligadas de una u otra
manera al movimiento anarquista local. La segursdia @e “educacion racionalista” que
tiene su propia especificidad y esta incluida aede la categoria “educacion libertaria”.
La educacion racionalista, a diferencia de otrgwesiones de la educacion libertaria, no
subordind su accion a los lineamientos del anamyuisino que consideraba que el campo
educativo debia ser autonomo de la influencia ddqaier tendencia politica. Ademas,
establecia unos requisitos minimos (cantidad denrads, dimensiones del edificio,
preparacion docente, materiales pedagogicos,ie.)as escuelas debian cumplir para ser
consideradas racionalistas.

Se trabajé en la reconstruccion de las significeso imaginarias sociales
(Castoriadis, 1983) que subyacen a la idea de erucéibertaria, y su relaciéon con un
proyecto global de transformacion social. Para sflagecurrié a literatura especifica sobre
el tema —en especial a los trabajos de Dora Baysamsnarquismo, educacion y
costumbres en la Argentina de principios de siglde Juan Surian@narquistas. Cultura
y politica libertaria en Buenos Aires (1890-1910) se analizaron publicaciones
anarquistas de la época, tanto especificas deolalepnatica educativaBbletin de la
Escuela Moderna, Revista Francisco FeryeRevista La Escuela Popu)atomo otras que
incluyen debates pertinentdsa(Protesta Humang La Protestd, para restituir los rasgos
principales de las experiencias y proyectos edumaitinas significativos que tuvieron lugar
en el periodo en cuestion. Fueron consultados tlmdosimeros déa Protesta Humana
(desde el 13 de junio de 1897 hasta el 23 de ages1®02) disponibles en la pagina de la

Universidad de California (UCLA), asi como trecan&ios (de los diecisiete publicados)
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de la revistaFrancisco Ferrery los veinte nimeros publicados de la revistaEscuela
Popular, disponibles en la Biblioteca José Ingenieros YaeBiblioteca de la Federacion
Libertaria Argentina, respectivamente. Con respextba Protesta cuyos ejemplares
microfilmados estan disponibles en la BibliotecaiNaal, la consulta se realiz6 de manera
selectiva en base a las referencias encontradias @rabajos de Barrancos y Suriano. Por
ultimo, se consultaron once numeros del suplememiosual dd.a Protesta(disponibles
en la Biblioteca José Ingenieros), publicados desalg de 1908 hasta marzo de 1909.

También se realizaron entrevistas a especialistastrgbajan actualmente el tema
de la educacion libertaria en la Argentina. Lamgletaente, no han sobrevivido
protagonistas de las experiencias estudiadas.

Los datos recogidos se interpretaron a partir detepto de “acentuacion” acufiado
por Voloshinov (Voloshinov, 1992). Este concepts fige Util para entender al signo como
lugar privilegiado donde se desarrolla la dispuiala fijacion parcial del sentido. De esta
manera, segun este autor, las clases dominantesrbasorgarle al signo un caracter
monoacentual, es decir, un sentido univoco e irileitdEn la presente investigacion se
trabajaron, en especial, las luchas por el sempigopropusieron los libertarios en torno a
los significantes “escuela” y “progreso”. Tambiéa eecurrio a la contextualizacidon
histérica del fendbmeno estudiado, asi como a lanstouccion, en el terreno de las ideas,

de las influencias que nutrieron a la educaciceridria.
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1.4. Elementos bésicos del marco tedrico

En el presente apartado intentaremos despleganatera muy esquematica, los
elementos fundamentales de nuestro marco teorico:

a) En relacion con los imaginarios sociales y kntdlad, se considero la obra de
Cornelius Castoriadis, en particular sus conceg#significaciones imaginarias sociales,
de creacionex nihilo y de significaciones imaginarias centrales. Ldidatil de estos
conceptos se revela a la hora de pensar en uné&@creativa y productiva que no sea un
mero reflejo de las identidades ya existentes.din entido también se tomo6 de Lawrence
Grossberg, un autor contemporaneo que trabajateadiaion de los estudios culturales, su
contraposicion de las “teorias de la otredad” (lagr que él opta) a las “teorias de la
diferencia”. Las teorias de la otredad son las pemniten pensar a la identidad de lo
subalterno en su positividad y no s6lo como pufarecia respecto de la identidad
dominante.

b) En relacion con el problema educativo, en el ansngo es posible identificar
visiones enfrentadas. Se trabajaron las concexiedecativas de Mijail Bakunin (1997)
en contraposicion con las ideas de Paul Robin (1908e Francisco Ferrer y Guardia
(1976). Estos ultimos fueron los pioneros en piapiexperiencias educativas destinadas a
nifios y en desarrollar elementos tedricos destmadda configuracion de un proyecto
educativo libertario. En la Argentina, fue Julior&as el principal tedrico, a la vez que un
activo propagandista, de la escuela racionalisja laainspiracion de la experiencia de
Ferrer y Guardia en Barcelona. Este autor, sin egobgresentd algunas novedades y
diferencias con respecto a las ideas del pedagatgtin, dado que penso la posibilidad de

dar una batalla por la educacion dentro del sisteshigativo oficial.
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c) En relacion con la educacién en general: pdrarsios proyectos educativos
anarquistas en un contexto mas amplio se consameegunos trabajos de Pablo Pineau
(1996), Carlos AlbertoTorres (2001) y Tomaz Tadeu Da Silva (1995) quadesn los
procesos de constitucion de la escuela moderntlegtaus elementos fundamentales. En
referencia al contexto educativo local se trabajd elaboraciones de Sandra Carli (2002,
2004), Adriana Puiggros (2006), Beatriz Sarlo ()992.ilia Ana Bertoni (2001). Carli y
Puiggros ofrecen la posibilidad de pensar algunesul@ridades en el proceso de
instauracion del sistema educativo argentino, teéeso sus mandatos fundacionales, sus
influencias y su estructura especifica, apoyadbrestodo, en la creacion del Consejo
Nacional de Educacion. Por su parte, Carli anati@ao se constituyeron los sentidos
acerca de la infancien el contexto de la escolarizacion publigarlo analiza algunos de
los rasgos mas salientes del normalismo en la Airgemque se destacd por su capacidad
de homogeneizar e imponer identidades. Por UltBestoni estudia la importancia de la
escuela en la construccion de la nacionalidad esfutel siglo XIX y, en particular, da
cuenta de como el Estado debié enfrentarse a talas dirigidas por las sociedades de
inmigrantes italianos para impartir una educacengéntina” y homogénea.

Se tomo un texto de Henry GirouRedagogia y politica de la esperanZ&oria,
cultura y ensefianza. Una antologia criti@003),en el que se analiza como se reproduce
la cultura positivista en la educacion y cualessamielementos constitutivos.

Se rastrearon algunas influencias de las conceggi@ducativas de Rousseau,
Fourier y Tolstoi en la pedagogia libertaria. Sirbentendemos que ni Rousseau ni Fourier
pueden considerarse anarquistas, y el “anarquisl@drolstoi, pacifista y apoyado en un

fuerte sentimiento religioso, no puede ser asimiladlas concepciones predominantes
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dentro del movimiento acrata, los tomamos porgeeraps que sus ideas fueron de mucha
importancia para el desarrollo posterior de la adidn libertaria.

d) En relacion con el papel de la educacion eroetexto de los Estados-Nacion
modernos, se tomaron los conceptos de “tecnologidslispositivo” de Foucault, para
comprender como eran concebidas las escuelaslilasryy qué aspectos les eran comunes
a la escuela oficial como institucion de disciptmanto social. Hablar de técnicas o
tecnologias en relacion con las practicas que aéizan aqui (y que incluyen también,
desde ya, los discursos) implica inscribir esta&tras educativas en un campo que se
define por la relacion entre medios (tacticas)nedi (estrategias). Es decir, considerar la
practica educativa como uno de esos “procedimierqase han sido inventados,
perfeccionados, que se han desarrollado sin cé€astro 2004: 336). Por su parte, el
dispositivoes, en Foucault, el objeto especifico de la desdnpgenealdgica. Foucault
hablard de dispositivos disciplinarios, dispositiearcelario, dispositivos de poder,
dispositivos de saber, dispositivo de sexualidadpasitivo de alianza, dispositivo de
subjetividad, dispositivo de verdad, etcétera. Hnvocabulario de Michel Foucaylt
Edgardo Castro (2004: 98-99) delimita la nociérctuitiana de dispositivo de este modo:

1. El dispositivo es la red de relaciones que puezttablecer elementos
heterogéneos: discursos, instituciones, arquitecttegglamentos, leyes, medidas
administrativas, enunciados cientificos, proposie® filoséficas, morales,
filantropicas, lo dicho y lo no dicho.

2. El dispositivo establece la naturaleza del ngue puede existir entre
estos elementos heterogéneos. Por ejemplo, elrsiisququede aparecer como

programa de una institucion, como un elemento quezl justificar u ocultar una
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practica, o funcionar como una interpretacion atgyasi de esta practica,
ofreciendo un campo nuevo de racionalidad.

3. Se trata de una formacién que en un momento ladenido por funcion
responder a una urgencia. El dispositivo tieneiagifuncion estratégica, como por
ejemplo, la reabsorcion de una masa de poblaciferitie que era excesiva para una
economia mercantilista.

4. Ademas de definirse por la estructura de elemseheterogéneos, un
dispositivo se define por su génesis. Foucaulingjse al respecto dos momentos
esenciales: un primer momento de predominio dedtdig estratégico; un segundo
momento de constitucion del dispositivo propiameii¢o.

5. El dispositivo, una vez constituido, permanetdeen la medida en que
tiene lugar un proceso de sobredeterminacion faaticcada efecto, positivo o
negativo, querido o no querido, entra en resonamciantradiccion con los otros y
exige un reajuste.

Referencia: Castro, Edgard&l vocabulario de Michel FoucaulBuenos Aires,
Universidad de Quilmes/ Prometeo, 2004.

e) En relacion con la Modernidad, tomamos de Jalmy BL970), Eduardo Subirats
(1991) y Robert Nisbet (1981) sus aportes en tarlaoidea de “progreso” para comprender

como se puede pensar al anarquismo como heredemtfgnde esta idea.

18



2) Marco historico e ideas inspiradoras de las eselas libertarias

2.1. Contexto de la aparicidon de los proyectosdiea@cion racionalista

El primer antecedente de educacion para la infdigado al anarquismo local que
se hallo erLa Protesta Humana&n 1898 fue un proyecto publicado por el militahiéo
Molina y Vedig&. Este proyecto, debido a que fue publicado endaga anarquista y tuvo
una divulgacion mas amplia, sentard precedentesuasteriores experiencias educativas.
En él ya se esbozaban algunos de los rasgos comgueestendrian las “escuelas
libertarias”, tal como llamaremos genéricamentasaihiciativas de educacion alternativas
a la escuela publica, ligadas de alguna u otra raaalenovimiento anarquista. Tal como
guedo expuesto en latroduccion las experiencias de educacion libertaria no pusee
reducidas a iniciativas llevadas adelante pura gluskvamente por el movimiento
anarquista (aunque éste haya cumplido un rol pdgrante), sino que también es posible
identificar otros actores con diferentes simpapafiticas que desempefaron distintos
papeles en algunas de las experiencias que detablaren la parte 3. Por esta razén
preferimos hablar de “educacion libertaria” y no‘deéucacion anarquista”. Existia un arco
politico formado por anarquistas, socialistas ytdaslgunos liberales radicales que
coincidian en la necesidad de cambiar algunassderéeticas pedagdgicas en boga, aunque
no compartieran un mismo proyecto global de sodieBate arco politico propugnaba una
educacion mixta que se apoyara en las verdadesstiag@s por la ciencia, que le diera
mayor libertad al educando y que se opusiera @nalimaje memoristico y a la tirania de

los maestros.

2 LPH, 3/2/1898. Ver Anexo, pag. 151. Para méas dstbse Molina y Vedia ver pag. 54 del presentesi@ab
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Sin embargo, tuvieron lugar importantes diferenctaére quienes propiciaron
experiencias de educacién libertriMientras que algunos sectores del anarquismo
bregaban por una educacion que se autoproclamargussta, hubo otros sectores que se
oponian a que se identificara la educacion conqaigrl escuela politico-filoséfica. Para
estos Ultimos la educacion debia limitarse a emsk¥a“verdades demostradas por la
ciencia”. Estas diferencias al interior del movim@@anarquista llevarian a que hacia 1910
surgiera un grupo autoproclamado “racionalista” guepicié una educacion ajena a
cualquier definicion dogmatica. Asi, como veremos l& siguiente parte, en 1911 se
publico la revistéFrancisco Ferrerque difundia los lineamientos de este grupo, $?
se fund¢ la Liga de Educacion Racionalista. Eseeloi racionalistas donde se hallaba el
mayor numero de colaboradores que no pertenecaraejuismo (casos destacados fueron
los de Alicia Moureau y Carlos Vergara), aunquemiayoria de los propagandistas del
racionalismo pedagogico fueron anarquistas. Pasaazones, en el presente trabajo se va
a hablar de educacion racionalista como un tipe@fpo de educacion libertaria.

¢Qué fueron las escuelas libertarias? Si bien lqeeriencias especificas se
estudiaran en la préxima parte, vale hacer alguefasencias genéricas. En primer lugar,
estas escuelas no tenian un reconocimiento pa gafltEstado, aunque cabe aclarar que
aun no existia un sistema educativo consolidadm guie mas bien éste se hallaba en
proceso de consolidacion. Cuanto mas se afianssteima educativo oficial, mas trabas
encontraron las escuelas libertarias para funcidpar otra parte, estas escuelas podian
surgir desde iniciativas individuales de militantssde grupos de afinidad muy reducidos,
desde sindicatos y hasta podian ser impulsadas ttesdongresos de la Federacion Obrera

Regional Argentina (FORA). En la mayoria de lososaslgunos sindicatos anarquistas

3 Acerca de este debate se profundizara en la parte
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ponian a disposicion un espacio para que se d#amrplas actividades de las escuelas.
Por esta razoén, los establecimientos funcionabdagames bastante precarios y no idéneos
para la actividad educativa que debia desarrolemsallos. Son pocos los casos de lugares
abiertos especialmente para que funcionaran corooeks libertarias; entre los mas
destacados estan la Escuela Moderna de Lujan (390¥)Escuela Moderna de Buenos
Aires (1908). Cabe aclarar que, aun asi, la calddedificio en el cual funciond la
Escuela Moderna de Buenos Aires no cumplia conebgsectativas de los propios
impulsores de la iniciatiVa Por otra parte, también encontramos proyectosatitos
publicados por militantes en forma individual o goupos de afinidad pequefios que jamas
llegaron a ponerse en practica; el caso mas sigtifo es el primer proyecto en la
Argentina de educacion libertaria para nifios prestnpor Julio Molina y Vedia en 1898
Por altimo, enLa Protesta HumandLa Protestaa partir del 7 de noviembre de 1903)
solian publicarse muchos de los balances de estaglas, asi como se promocionaban
actividades para recaudar fondos para su funciardami

La fundacién de escuelas de forma independientc@bnar del Estado no fue
patrimonio exclusivo del movimiento anarquista. Leslectividades inmigrantes, en
particular la italiana, desempefiaron un rol muyvacen la creacion de escuelas desde
1858. Estas escuelas, llamadas “particulares”, compitieon las escuelas publicas hasta
la década de 1880. Las escuelas particulares echazadas por la concepcion sarmientina
de escuela publica, ya que minaban el esfuerzsn@mogeneizar culturalmente a la gran

cantidad de inmigrantes que llegaban al pais. HE888, las primeras medidas que tomo¢ el

* Cf. LP, 30/7/1908.

°LPH, 3/2/1898.

6 Cf. Carli, Sandra, “Infancia y Sociedad: La meibaale las asociaciones, centros y sociedades gasuie
educacién”, en: Puiggrds, Adriana (direccid@dciedad civil y Estado en los origenes del sistechecativo
argenting Buenos Aires, Galerna, 1991, pag. 20.
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gobierno argentino y también el Consejo NacionaEdacacion, tendientes a fomentar la
formacién de la nacionalidad y poner trabas a $&siedas que no lo hicieran, estuvieron
dirigidas fundamentalmente contra las escuelas ade dsociaciones de extranjeros
residentes. Entre estas medidas se contaron elica®alprogramas de estudio con mas
carga de historia patridtica, la creacién de cuegminspectores encargados de supervisar
gue se dieran en todos los establecimientos losewimios minimos establecidos, la
obligacién de cantar el himno nacional en las dasug de que los escolares participaran
en los actos patrios y un seguimiento mas rigurpam que se cumpliera con la
obligatoriedad escolar. Ante el aluvién inmigratogue creci6 de modo significativo a
partir de la segunda mitad de la década del oclisfti@o, en gran parte, a las medidas del
gobierno de Juarez Celman para fomentar la inmigradas autoridades nacionales
comenzaron a ver con recelo a estos nuevos hastgoe ponian en riesgo una supuesta
identidad cultural nacional. Por otra parte, tainoolo explica Lilia Ana Bertoryj las
aspiraciones expansionistas de Italia hacian qussgechara del funcionamiento de las
escuelas de asociaciones italianas, dado que pseigin de herramienta para construir la
“nueva ltalia” del otro lado del océano.

Con respecto a las iniciativas a cargo de la lglesile decir que ésta “nunca logro
posiciones hegemoOnicas y requirié alianzas consdinarzas para tener real presencia
politica®. De alli que, su accién se centraba en intentar I impartiera ensefianza

religiosa al interior de las escuelas publicas.

" Cf. Bertoni, Lilia Ana, Patriotas, cosmopolitas y nacionalistas. La constian de la nacionalidad
argentina a fines del siglo X)»Buenos Aires, Fondo de Cultura Econdmica, 2007.

8 Puiggrés, AdrianaSujeto, disciplina y curriculo en los origenes distema educativo argentino (1885-
1916) Buenos Aires, Galerna, 2006, pag. 91.
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En lo que concierne a los socialistas, debe deqinseéstos tuvieron un rol activo
en el impulso de iniciativas ligadas a la educaci®m embargo, a diferencia de los
anarquistas, no se han preocupado por fundar escpata nifios, ya que se acomodaron
mas facilmente a una lucha por cambiar el sisteshnaativo publico y su red de escuelas
primarias desde adentro, incluso participando aorpeso importante en los organismos
directivos oficiales. Las iniciativas socialistasieron lugar en el terreno que no cubria el
accionar estatal, por ejemplo, a través de la ftiddade numerosas bibliotecas populares y
de centros educativos para adultos y de ensefi@nafictbs. Sin embargo, existe al menos
una experiencia de escuela para nifios que en issifue compartida por socialistas y
anarquistas: la Escuela Laica de Lanus (1906). dderdo a Juan Suriafcesta escuela
nacié por impulso de la Sociedad de Educacion L aigantada por los socialistas, aunque
apoyada también por otros sectores progresistas grarquistas. Esta convivencia no se
prolongd mucho tiempo, dado que el mismo afio diusdacion estallé una crisis entre
socialistas y anarquistas, quedando la escueleebagmtrol de estos ultimos.

El rol del anarquismo en la fundacion de escuedaa pifios disté mucho de la labor

de otros sectores de la sociedad civil o de graitiqgns. En palabras de Sandra Carli:

El caso del anarquismo tiene otra fisonomia enddida en que procedié a la construccién de
una verdadera trama propia de escuelas y asoogscitiferenciada del Estado oligarquico,

disefio politico-educativo coherente con el procgdemial del movimientd.

Hacia 1870 las ideas anarquistas empiezan a eacanérto predicamento en la

Argentina. Segun Diego Abad de Santiffanhacia esa fecha las ideas de la Primera

° Suriano, JuanAnarquistas. Cultura y politica libertaria en Buendires (1890-1910)Buenos Aires,
Manantial, 2001, pags. 238 y 239.
10 carli, Sandra, op. cit., pags. 15 y 16.
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Internacional de Mijail Bakunin y Karl Marx comemaa a llegar al pais de la mano de
guienes escaparon de la represion de la Comunartedd 1871 y de los internacionalistas
italianos y espafioles exiliados. Asi, fundamentatmelebido a los esfuerzos de algunos
inmigrantes espafioles, surgid en 1872 la Internatien Buenos Aires. También en este
pais tuvo lugar, retomando las categorias utiliggua los anarquistas, la disputa entre
“autoritarios”, inspirados en el pensamiento dexVigranti-autoritarios”, inspirados en las
ideas de Bakunin. Estos ultimos rechazaban ladiicdéadel proletariado y la constitucion
de un partido politico para la toma del poder, wefendo la idea de que la revolucion
debia ser obra de los mismos trabajadores y apogarta libre federacion de asociaciones
de produccion y consumo. Segun Abad de Santiltgnbakuninistas triunfaron en Buenos
Aires hacia 1878. Por otra parte, este mismo autor sefialé queolgaanda anarquista se
robustecio con la llegada desde ltalia del mil#gaabarquista Errico Malatesta en 1885,
quien estuvo al frente de la publicaciém Questione Sociale Malatesta también cooperd
en 1887 con la organizacion de la primera socie@agsistencia de Argentina: la Sociedad
Cosmopolita de Resistencia de Obreros Panadeaisndond la Argentina en 1889. Para
Abad de Santillan, la Sociedad de Resistencia der@b Panaderos “abrio la brecha para
la organizacién obrera en genetaly ademas edit6 el primer 6rgano gremil Obrero
Panaderg en 1894. El poder de asociacion de los gruposjaistas, sumado al esfuerzo

destinado al lanzamiento y sostenimiento de pubbces, hacia que los libertarios

1 Abad de Santillan, Diegdl movimiento anarquista en la Argentina. Desde susienzos hasta el afio
1910 Buenos Aires, Argonauta, 1930, pag. 14.

2 |bid., pag. 21.

13 Ibid., pag. 33.

% Ibid., pag. 38.
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ganaran cierta presencia en el seno de la socledaldd Los érganos de prensa periddica
fueron tenidos por los anarquistas como la “hereatai central y vital de la propagantfa”

El primer 6rgano de importancia que propagandizéndeera sistemética las ideas
del comunismo anarquico fuel Perseguidp que se publico desde el 18 de mayo 1890
hasta fines de 1896, a cargo del grupo anarqulistadesheredadosSegun Abad de
Santillan, este periddico, que llego a tirar 6.@(mplares, “era mas bien de batalla y no
tenia el sentido de la organizacién y de la com&¥ig se requeria “una obra méas positiva
que la puramente critica que distingui&laPerseguidd'’. Esta meta se vio cumplida,
segun el autor, con la aparicion Ha Protesta Humanal 13 de junio 189% con el
accionar cada vez mas importante de la FORA. Castgo laacov Ovedl Perseguido
fue un periddico antiorganizador y sus articuldedi@ban la unién de afinidades como
medio para unir los grupos que mas se adaptal@n@ihcipios anarco-comunistas. Tales
grupos se creaban para fines concretos, cuya @ecera imposible a titulo individual, y
se disolvian librement&®,

Otro 6rgano antiorganizador, vocero del anarcoviddalismo, fueGerminal. Este
periodico se empezd a publicar en Buenos Airegl @lelnoviembre de 1897 y en unos de
sus articulos opinaban que “la organizacién y @imentacion reducirian las dosis de
iniciativa™®. Sin embargo, el 6rgano antiorganizador mas emdtlem por su tirada y por
su continuidad en el tiempo, f&# Rebeldepublicado desde 1898 hasta 1902.

Cabe mencionar que Diego Abad de Santillan era efeandor de la tendencia

organizadora, cuyo principal portavoz fue Protesta Humang, desde 1903,a Protesta.

15 Suriano, Juan, op. cit., pag. 179.

1% bid. , pag. 52.

7 Ibid., pag. 59.

18 Oved, laacovEl anarquismo y el movimiento obrero en Argentidgxico, Siglo XXI, 1978, pag. 48.
19 E| Rebelde“Por qué somos antiorganizadores”, 3/11/18970amed, laacov, op. cit., pag. 79.
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Al respecto, el autor menciona la creacion, el 2alidiembre de 1898, de la Federacion
Libertaria de los grupos socialistas-anarquistasBdenos Aires. Esta Federacion se
constituyd “en oposicién a las tendencias individtas y antiorganizadora®’ La

declaracion de principios de esta Federacion “eeprel deseo de dar al anarquismo
regional un cuerpo orgénico, posteriormente ciitdb en la Federacion Obrera

Argentina”*

(FOA) en mayo de 1901, cuyo Congreso fundaciooat&ccon 47 gremios,
de los cuales 22 eran de Buenos Aires. Cabe marajpe a partir de su cuarto Congreso,
celebrado desde el 31 de julio al 2 de agosto 18840 a llamarse FORA, ya con claro
dominio de las fuerzas anarquistas.

No puede ignorarse el impulso que le dio a la tecideorganizadora la llegada de
Pietro Gori a Argentina en 1898. Gori fue un angstquitaliano y un destacado jurista y
abogado. También fue uno de los especialistasiennotogia mas notables del mundo.
Este anarquista fue un brillante orador y difunthé principios organizacionistas en
numerosas conferencias y discursos. Asi, deferdimécesidad de insuflar ‘un espiritu
revolucionario’ a los trabajadores por medio deatdividad ordenada de educacién y
propaganda, que requieren indefectiblemente insmtms y métodos organizad&s”

La existencia de dos tendencias, organizadoraypdado, e individualista, por el
otro, ha signado desde entonces todo el recormfiandvimiento anarquista local. Sin
embargo, cabe destacar que los proyectos educdibartarios no han estado ligados
exclusivamente a alguna de las dos tendenciaso Tlamds como otros han defendido,

propagandizado e impulsado, en distintas ocasignesn contradicciones, experiencias

educativas. Por ejemplo, la escuela “Nueva Humahi¢001) fue fundada por el Grupo

2 |bid., pag. 62.
2 1bid.
22 Oved, laacov, op. cit., pag. 91.
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de Propaganda Libertaria de Los Corrales, de temeantiorganizadora, y fue
promocionada tanto pdl Rebeldecomo porLa Protest&®. En el mismo sentido, Julio y
Vedia, autor del primer proyecto de escuela libertaublicado erLa Protesta Humana
fue un reconocido individualista que nunca se apdetla reflexion pedagégiaPor otra
parte, es preciso recordar la distincion de Malatesproducida en la Introduccfnentre
anarquistas educacionistas y anarquistas revolaicam Los primeros priorizaban la
transformacion del individuo por medio de la edumacy los segundos creian que era
prioritario abatir el orden establecido por la #12%. Estas categorias de “educacionistas” y
de “revolucionarios” no parecen ser homologableslaa de *“organizadores” e
“individualistas”. Es decir, podemos encontrar ¢aetiucacionistas organizadores como
educacionistas individualistas. Sin embargo, coeremos en la parte 3, puede afirmarse
gue los revolucionarios, al menos los organizadgrestergaron los proyectos educativos
para priorizar la lucha en el terreno sindical. dum la FORA jyLa Protestaimpulsaron y
apoyaron iniciativas educativas en numerosas auasiono le daban el mismo valor que
los racionalistas fundadores de la Liga de EducaRigcionalista. Se puede decir que estos

ultimos fueron mas claramente educacionistas.

2 Cf. Suriano, Juan, op. cit., pag. 232.

24 Cf. Fernandez Cordero, Laura, “Anarquismo y edidtada pedagogia libertaria de Julio Molina y V&
documento presentado en las Il Jornadas de Jévewestigadores del Instituto Gino Germani, Facutia
Ciencias Sociales (UBA). Disponible en
http://www.iigg.fsoc.uba.ar/Jovenes_investigad@ésinadasJovenes/Templates/Eje%20Conocimientos%20
y%20saberes/FERNANDEZCORDERO_CONOCIMIENTO.pdf. Gdtzslo el 6/9/2008.

% \er pags. 6y 7.

%6 Malatesta, Errico, erPensiero e Volontal9 de abril de 1926, compilado en: Richards, ¥errop. cit.,
pag. 31.
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2.1.1. La “escuela” y la disputa por su sentido

Pablo Pineall va a situar la expansién de la escuela como foedhacativa
hegemadnica en Occidente en el periodo que va dé&&fehasta 1930. El autor subraya que
la emergencia de la escuela, lejos de marcar umiénaaad con otras formas educativas
gue la precedieron, fue un hecho disruptivo enigeoha de la educacion: “la escuela se
convirtié en un innegable simbolo de los tiemposyea metafora del progreso, en una de
las mayores construcciones de la modernitfad’a escuela se volvié un imperativo para
cualquier Estado moderno: formaba a los ciudadamesrgados de construir y hacer
progresar a la nacion.

Pineau confecciona una especie de inventario gneekxpone de manera sintética
los principales rasgos de la “escuela”, muchos It ¢a sefialados previamente por
Michel Foucauft’. Algunas de las caracteristicas mas salientesrefisre Pineau estan
ligadas al control del espacio y del tiempo y acifilinamiento del cuerpo a través de
tecnologias especificas, tales como el reloj, &renado para el docente, el pupitre, la
campana, los examenes Yy las calificaciones. Parpatrte, se inaugura una separacion del
mundo de la infancia con respecto al mundo adlsta separacion da lugar a la
constitucion de la disciplina pedagdgica, a paterla cual se diferencia la forma de
ensefar de la forma de aprender. Ademas, se camfonncuerpo de especialistas dotados
de tecnologias especificas (los docentes) y sédlestauna relacion asimétrica entre

maestro y alumno.

" pineau, Pablo, “La escuela en el paisaje mod&ansideraciones sobre el proceso de escolariza@én”
Cucuzza, H. (comp.Historia de la educacién en debatuenos Aires, Mifio y Davila, 1996.

2 \bid., pag. 227

2 Foucault, MichelVigilar y castigar. Nacimiento de la prisioBuenos Aires, Siglo XXI, 2003.
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La hegemonia de la “escuela” también destruy6 dtraisas educativas, en general
menos formales, tales como la formacién gremial apeendizaje en el seno de grupos
familiares. Por otro lado, se homogeneizaron la&tmas y los programas dentro del
sistema educativo y se instauraron los tres saledéga®entales: lectura, escritura y calculo.
Por dltimo, la escuela institucionalizé el nacidsrab y la meritocracia como principios
elementales que la educacion debia observar yntrins

Si bien los libertarios argumentaban que las easueran carceles para los
pequefios, no rechazaron la idea moderna hegemimitescuela”. Es decir, pensaron la
educacion popular dentro de esta institucion gogaeiel entonces, aun estaba en proceso
de conformacién. Sin embargo, la educacion, talactarconcibieron los libertarios, distd
mucho de cumplir con los requisitos de aquelladelf que termino de consolidarse en
Occidente hacia 1930. Sin lugar a dudas, tuvo lugar disputa de sentido en torno al
significante “escuela”, que no fue protagonizadalwesivamente por los pedagogos
libertarios, sino que también incluy6 a los sostak y a los “democratico-radicalizados”,
segun la categoria que emplea Adriana PuidQr&n embargo, como vimos, no son
homologables las propuestas alternativas que afrditiertarios, socialistas y democratico-
radicalizados.

A esta lucha por el sentido en torno al signifieatescuela” podemos aplicar el
concepto de “acentuacién” acufiado por Voloshiholste autor, ademéas de destacar el
caracter material del signo (porque es insepardblda organizacion social y de las
relaciones sociales que le dan lugar), le otorglugar fundamental como arena de la lucha

de clases. El signo es, desde esta concepcionjntitador mas sensible de las

%0 puiggrés, Adriana, op. cit., pag. 37.
31 voloshinov, Valentin NikélaievichEl marxismo vy la filosofia del lenguajeladrid, Alianza, 1992.
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transformaciones socialéd” Dado que la clase dominante busca otorgarle uéciEa
inmutable (monoacentual) al signo, la lucha poadantuacion es una actividad que no
puede ser relegada ni despreciada.

Cuando avancemos sobre los rasgos caracteristecds educacion libertaria, se
analizard en qué medida ésta reproducia rasgoseiribe a la idea de “escuela” y en qué
medida se reapropid de este concepto para dotarlendnuevo sentido. Lo que parece
innegable es que fueron los libertarios quienesnagaon mas radicalmente a aquella
moderna idea de “escuela” a la que se refiere BRjingado que cuestionaron que ésta
debiera formar disciplinados ciudadanos argentiResulta interesante el hecho de que
sblo desde estos sectores, no sin contradiccionas bien llenos de ellas), se pensaron
escuelas para nifios autdnomas tanto respecto reblcoomo del financiamiento estatal.

Domingo Faustino Sarmiento, hacia fines de 184&p tmuchas de las ideas
educativas mas “avanzadas” del mundo. En un viaj&ptados Unidos y Europa realizado
a pedido del gobierno chileno, Sarmiento estudi@s$aprincipales caracteristicas de la
“escuela” y las traeria a Sudamérica y a la ArgentiEn su obréDe la educacion
popular’®, publicada en 1849, se expusieron muchos de $g®sacaracteristicos de lo que
iba a ser la “escuela”, y se divulgaron las Ultinesnologias tendientes a controlar los
cuerpos de los nifios. Entre las novedades queSaajoiento de Europa y Estados Unidos
se destacan las siguientes: la inspeccion estatakeescuelas publicas; la educacion de las
mujeres (en escuelas especiales, dado que él rabhatle coeducacion); las escuelas

normales (el invento prusiatfo que tanto marcaria a la educacién argentina); la

32 bid., pag. 43.

33 Sarmiento, Domingo FaustinDe la educacién populaBuenos Aires, Mariano Moreno, 1896.

3 Ibid., pAg. 178. Con respecto a la escuela nomiiz#, Sarmiento: “Tuvo origen esta institucion ensia
(...) se ha generalizado en Europa, y aun en Edpajiiana en Madrid y otra en Barcelona”.
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participacién de la comunidad en la empresa edwcatitravés de espacios institucionales
especificos, segun el modelo norteamericano; las se asilo para nifios de 2 a 6 afios; la
plataforma elevada para el maestro; el reloj eauld; el pupitre y las caracteristicas que
debia tener para ser eficaz; el uso muy recomendiglduizarrén para mejorar los procesos
de aprendizaje; la erradicacion del castigo cotpteia condiciones edilicias idoneas; la
necesidad de arboles y espacios al aire libregéawada iluminacion y ventilacion de las
escuelas; la ensefianza de la “gimnastica@ara mencionar las mas salientes.
Sarmiento describe asi a grandes rasgos los regucgie debia cumplir la escuela

publica:

un sistema de ensefianza no es otra cosa que @ dedistribuir en un tiempo dado mayor

instruccion posible al mayor nimero de alumnosaPRanseguirlo la escuela se convierte en

una fabrica, en unasina de instruccidn, dotada para ello de material ®rte, de los

maestros necesarios, local adecuado para que jusgueembarazo el sistema de

procedimientos, y en seguida un método de procedela ensefianza que distribuya los

estudios con economia de tiempo y dé mayores aelsidit.

Adelantandose a la sociologia critica, Sarmientdafalaba de la escuela-fabrica.
Como es sabido, Foucault teorizd la existencia ke sociedad disciplinaria desde los
siglos XVII y XVIII, que se consolidaria en el sigKIX. Este nuevo modelo de sociedad
se caracteriza por detentar un poder que operaatferm continua y ya no de forma
esporadica mediante actos disciplinarios mas o mesi@ntosos y puntuales. La educacion
se constituyo en una de las principales institwesodisciplinarias que, como tal, optimiza
el ejercicio del poder sobre una multiplicidad demaos que pueden, a su vez, ser

individualizados. La escuela, asi como otras ungtines disciplinarias como la prision y el

% |bid., pag. 425.
% |bid., pag. 289.

31



hospital, permitiod ejercer una vigilancia permaegnestablecié principios de clasificacion
por medio de exdmenes y calificaciones. Si bienc&oli analiz6 el caso francés, su
andlisis resulta pertinente para referir algunasadecaracteristicas de la escuela publica
sarmientina. Por una parte, la escuela como urosiism propio de la sociedad moderna
gue descubre al “cuerpo como objeto y blanco dempd) Es décil un cuerpo que puede
ser sometido, que puede ser utilizado, que puediassformado y perfeccionadd” Por
otra parte, la escuela como reguladora del tierfipo:cuanto a la disciplina, procura una
economia positiva; plantea el principio de unaaatdién tedricamente creciente siempre
del tiempo: agotamiento mas que empleo; se trataxttaer, del tiempo, cada vez mas
instantes disponibles y, de cada instante, cadamées fuerzas (tiled® Por dltimo, la
escuela edificio como reguladora del espacio, @aiore todo como “un operador de
encauzamiento de la conducta”. La escuela debfaisemaquina pedagogica”

La efectividad de la escuela publica argentina cfonmadora de ciudadanos y de
identidad nacional, con rasgos altamente normalizsd y homogeneizantes, ha sido
notable, aunque le tomo las Ultimas dos décadasiglel XIX tomar cierta preeminencia y
deberia esperar algunos afios mas para su congmidiefinitiva. De acuerdo a Beatriz
Sarlo, “la escuela era una maquina de imposicidileltidades, pero también extendia un
pasaporte a condiciones mejores de existetfciEs esa la razén por la cual, de acuerdo
con la autora, se aceptaban acriticamente losle#tuascolares que se imponian. Sin
embargo, la insistencia de los educadores libegaen fundar sus propias escuelas da

cuenta un sector minoritario de la sociedad quepsmia a esta escuela que, pese a su

37 Foucault, Michel, op. cit., pag. 140.

% |bid., pag. 158.

% |bid., pag. 177.

0 Sarlo, Beatriz, “Cabezas rapadas y cintas argasitiren:La Maquina cultural Buenos Aires, Ariel, 1999,
pag. 67.
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autoritarismo, y segun la perspectiva de Sarlaatva un camino de prosperidad. Por otra
parte, en la época en que los libertarios discutéemmas fuerza a la educacion estatal, la
escuela aln no gozaba de la legitimidad con lacqotaria algunos afios después.

Otro rasgo de la escuela publica argentina fueidaté presencia de concepciones
positivistas. Sin embargo, estas concepciones f@msananifestado de manera pura y ha
habido contradicciones y eclecticismo, tanto empdaicion oficial como en la de otros
sectores que planteaban alternativas mas o medticales a la educacion publica. Sarlo, al
describir a la maestra Rosa del Rio, quien condessasgos mas tipicos del normalismo,
dice que ella “es portadora de la ideologia esaatodos sus matices y contradicciones:
laica, a veces cientificista, otras espiritualigiaridtica, democratista e igualitaria y al
mismo tiempo autoritaria frente a cualquier marifei$n de la diferencia culturdf’ La
conformacion del sistema educativo local estuvaaig por la diversidad de perspectivas
y pensamientos filosoficos al interior del discuestucativo: espiritualismo, catolicismo
pero, sobre todo, positivisrifo

En realidad, pese a los antagonismos entre lastdstexpresiones ideoldgicas del
siglo XIX y principios del siglo XX, ninguna de aff escapaba a las influencias
positivistas. En este sentido, quizas, resulta pnésiso hablar de un “espiritu de época”
gue de un cuerpo acabado de ideas. Su rasgo nggepajue compartieron sin excepcion
quienes se autoproclamaron positivistas en la Amgerde esa época, tenia que ver con

gue, en todos los casos, las decisiones moraleégas &e justificaban en nombre de lo

“1 bid., pag. 68

“2 El anarquismo, como veremos luego, tampoco fueoajg predominio del positivismo, sin embargo, ha
resignificado, alterado y combinado sus concepsiaigeuna manera particular que indagaremos emntagpa
del presente trabajo.
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“verdadero” o de la “ciencia”. Por esta razon, vemen muchos casos, que los debates

sociales se desplazan desde el terreno de lolétaia el terreno de lo cientifico.

2.1.2. Breve recorrido del sistema educativo dficia

A partir de 1880 estan dadas las condiciones dagatablecimiento de un Estado
nacional, luego de la federalizacion de la Capitaderal. La escuela debia hacer cuentas
con sus “mandatos fundacional&s"tales como imponer una lengua Unica, ensefiar la
nacion y transmitir la cultura moderna. Esto tenia ver con la idea sarmientina de fundar
una nacién desde las aulas, al mismo tiempo quéiZar” y homogeneizar a su poblacion.
Por esos mismos afos se consolidaban las Fuernesdas y, hacia 1892, surgia la Union
Civica Radical y asomaba el sistema de partidos.

La Ley nacional 1420, llamada de Educacion Comancisnada el 26 de junio de
1884 bajo la presidencia de Julio A. Roca y con ditin Wilde como ministro de
educacion, establecié la ensefianza primaria lgredilita y obligatoria para los nifios de 6
a 14 afos. A partir de la sancién de esta ley mah las llamadas escuelas “particulares”
fundadas por colectividades de inmigrantes. Ahaen,bes necesario hacer algunos
comentarios sobre la Ley 1420, sus alcances y gseadentes. Sin duda, el precedente
mas importante lo sienta la Ley de Educacion Corditada el 25 de setiembre de 1875
bajo la presidencia de Nicolas Avellaneda y condbné Leguizamon como ministro de
instruccion publica, que regia solamente en la iRctev de Buenos Aires. Esta ley ya
contemplaba la gratuidad y la obligatoriedad, peresentaba algunas diferencias con

respecto a la Ley 1420. La ley dictada en 1875berésm Comision Nacional de Educacion,

3 Ver Carli, Sandra, “Educacién publica: historigprpmesas”, ent.os sentidos de lo publico: reflexiones
desde el campo educativo ¢ existe un espacio pUidiestatal?Buenos Aires, Manantial, 2006, pag. 13.
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compuesta por un director general y ocho vocalkedosl cuales cuatro debian dedicarse a
cumplir funciones de inspeccion. Ademas, estableciivision distrital del territorio de la
provincia de Buenos Aires segun los juzgados de pazlos que debian nombrarse
consejos distritales elegidos por el vecind4rio

La Ley 1420 reemplazé a la Comision Nacional decadidn por el Consejo
Nacional de Educacion. Este Consejo estaba conflmrmpar cuatro miembros vocales (ya
no ocho) y un presidente. Ademas, ya no cumpliataréas de inspeccion y sus miembros
eran elegidos directamente por el Poder Ejecutigoidthal sin necesidad de aprobacién
por parte de las camaras de Diputados y SenadBezs. el cambio que resulta mas
significativo es que los miembros de los consegslares (consejos de distrito) eran
nombrados directamente por el Consejo Nacional die&cion, sin que se contemplaran
mecanismos de eleccion directa por parte de lofegctal como lo habia propuesto
Sarmiento y como habia establecido la ley de 1885.respecto a la Ley 1420 cabe afadir
gue, si bien no regia en las jurisdicciones praaies, dado que dictaban sus propias leyes
sobre el funcionamiento de la educacién basicaral el Fuego, Santa Cruz, Chubut, Rio
Negro, Neuquén, La Pampa, Chaco, Formosa y Misiadesno se eran provincias, por lo
cual se les aplicaba la ley nacidRaEs decir, que la normativa tenia un alcance hae i
mucho mas alla del territorio de la Provincia delBos Aires.

El proceso de centralizacion educativa se consaliddla sancion de la Ley 4874, o

Ley Lainez (1905), que autorizaba al Consejo Nadiale Educacion a la creacion de

4 Cf. De Luca, Alejandro, “Consejos Escolares detridis subordinacién o participacion popular”, p&§.
en: Puiggrés, Adriana (direcciér§ociedad civil y Estado en los origenes del sistechacativo argentino
Buenos Aires, Galerna, 1991.

5 De Luca, Alejandro, op. cit., pag. 80.
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escuelas en las provincias bajo su depend®nd@arante el periodo que analizamos se
empezaron a aceitar los engranajes de un sistentataed que, al mismo tiempo que se

centralizaba, creaba sus propias estructuras guarian una cierta autonomia con respecto
a los vaivenes del poder central y le permitiriarsgpervivencia durante los mandatos de
distintos gobiernos.

Otro paso decisivo para el fortalecimiento del @m#acional de Educacion fue la
creacion del Cuerpo Médico Escolar que comenzonaidnar en 1888. Los meédicos
inspectores que lo conformaban debian supervisazdadiciones sanitarias y edilicias de
las escuelas y tomar medidas preventivas contcarghgio de enfermedades, entre otras
obligaciones. Pero una de las atribuciones masrianues de este organismo era su poder
para clausurar las instituciones educativas queigerara en “malas condicionéS”El
Estado nacional no sélo se sirvié de la Ley de d®esiia (1902 y de la Ley de Defensa
Social (1910% para perseguir a los “elementos anarquizantes’sgutnfiltraban” al pais
entre las gigantescas oleadas inmigratorias dégmersino que conté con el accionar del
Cuerpo Médico Escolar como una herramienta muyaefigara clausurar las escuelas
libertarias bajo pretextos sanitarios.

Entre otras medidas que perjudicaron directamehtéurecionamiento de las

escuelas libertarias, del que daremos cuenta parta 3, se cuentan la exigencia de titulo

6 De Luca, Alejandro, op. cit., pAg. 136.

*" |bid., pag. 88.

8 Articulo 1° EI Poder Ejecutivo podra ordenar la igial del territorio de la Nacion Argentina de todo
extranjero por crimenes o delitos de derecho comun.

Art. 2° - El Poder Ejecutivo podra ordenar la salidle todo extranjero cuya conducta comprometa la
seguridad nacional o perturbe el orden publico.

Art. 3° - El extranjero contra quien se haya deadet la expulsion tendra tres dias para salir deispa
pudiendo el Poder Ejecutivo, como medida de segdraliblica, ordenar su detencion hasta el momesto d
embarco.

“9 Esta ley vino a reforzar la Ley de Residencia metgi la declaracion del estado de sitio en togmis en
un momento en que se registraba un incremento lealebnimero de huelgas. Por otra parte, se astar
gue se empafiara la fiesta del centenario contnadlamilitaron los anarquistas.
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habilitante de maestro o profesor normal para did&ses y las imposiciones de caracter
patridtico referidas a celebrar las fiestas patiasizar y arriar la bandera al principio y al

final de la jornada escolar, para dar algunos d@snEstas imposiciones destinadas a
formar el espiritu nacional de los hijos de losigmentes cobrarian mayor vigor hacia el

Centenario. Vale insistir en que estas medidassgquemaron en las postrimerias del siglo
XIX estuvieron dirigidas, en un primer momento, ttanla labor de las escuelas

particulares de las asociaciones extranjeras msisley sélo algunos afos luego fueron
aplicadas a las escuelas libertarias.

Para finalizar con este breve recorrido contexemlinteresante hacer mencion a la
cierta “autonomia relativa” del sistema educatigepecto a la politica general, a la que
hace referencia Puiggros. La autora argumenta gjusiscurso pedagogico estaba en aquel
periodo aun en proceso de constitucion y que elcclum se abria como un claro campo
de lucha®. Para justificar esta afirmacién, Puiggrés relatee mientras se sucedieron
veintiocho ministros de Educacion durante el perit885-1916, sélo se registraron seis
gestiones en el Consejo Nacional de Educatidtor otro lado, estaba abierta una disputa
entre la corriente normalizadora, que acabd preakmao y tuvo a Victor Mercante como
uno de sus principales teoricos, la cual concebi@Efim como “pequefio salvaje” a ser
disciplinado, y el krausopositivismo que “ubicabla Bbertad como cuestion nodal a partir
de la recuperacion de las ideas de Krause y Spéhcer

Esto puede explicar la convivencia entre educasiasiligados al anarquismo y
otros sectores ligados al proyecto democraticadiben algunas publicaciones y eventos

de propaganda. Es decir, podia existir acuerdoesabr cambio de viejas pautas

*0 puiggrés, Adriana, op. cit, pag. 243.
*1 Puiggrés, Adriana (direccion), “Introduccién”, agt, pag. 10.
%2 carli, Sandraifiez, pedagogia y politicBuenos Aires, Mifio y Davila, 2002.
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pedagdgicas y con respecto a la necesidad de Imrtapiéon de nuevos métodos de
enseflanza que se apoyaran en las “verdades denl@afiy en una mayor libertad del

educando, aunque hubiera un desacuerdo de fondmano al tipo de sociedad que

proyectaban. Tal es el caso de la compleja relaendre el anarquista Julio R. Barcos y
Carlos N. Vergara, quien, segun Puiggrés, es ekseptante mas cabal de la corriente
“democrético-radicalizada” y del krausopositivismo.

Sandra Carli argumenta que “la configuraciondégEursos modernos acerca de la
infanciaen la Argentina se produce acompafnando la imgeimale la instruccion publica
nacional, la fundacion del sistema educativo esgpla expansion del normalismo como
cultura pedagdgicd®. En este contexto, la autora sefiala un rasgo dstengilie la

concepcion de la nifiez por parte del anarquismoeséb de los discursos circulantes:

Fue el anarquismo el que imagind una ‘educacioftipmlde la infancia’ que convirtiera al
nifio en un sujeto rebelde capaz de ubicarse emelez@on de paridad con el adulto, y desde

alli impugn6 los efectos nocivos de la pedagogfenatista*.

La concepcidn libertaria de la educacion puso estidn a los sentidos dominantes
gue se le dieron a la infancia, y por momentos gader como aliados a los sectores mas
radicales del progresismo que defendian la libedtddifio en los procesos de ensefanza.
Las escuelas libertarias, en principio, se enfrenté&anto a las escuelas religiosas como a
la escuela publica laica. Esto no acaba siendtntetde asi en relacion con la educacion
estatal, pero sobre este punto se profundizardspdginas posteriores cuando se explore
el vinculo problemético entre la escuela raciotelis el movimiento anarquista de la

Argentina. Sin embargo, el movimiento anarquista fin protagonista central en la

%3 |bid., pag. 31.
% |bid., pag. 320.
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formulacion de una educacién libertaria que intjodauchos elementos de novedad con

respecto a las concepciones educativas hegemonicas.

2.2. Influencias y antecedentes

Tanto dentro como fuera del anarquismo pueden émcea influencias que
orientaron a la educacion libertaria. Entre lasuaricias no anarquistas analizaremos los
casos de Jean-Jacques Rousseau (1712-1778), Ghaulésr (1772-1837) y, en una zona
hibrida, Ledn Tolstoi (1828-1910). Entre las an&t@is encontramos las de Paul Robin
(1837-1912) y su continuador Sébastien Faure (1882) y, sobre todo, la de Ferrer y
Guardia (1859-1909). También se consideraran alytearicos clasicos del anarquismo,
en particular Mijail Bakunin (1814-1876), para anlamos en algunas polémicas sobre la
educacion que tuvieron lugar dentro del anarquismo.

No puede ser desconocida la influencia de Rousgasula pedagogia libertaria.
Sin duda, su tratado sobre educacionEmiilio, escrito a mediados del siglo XVIII, ha
influido de manera notable en los libertarios. Bhgador ginebrino construyé un sistema
pedagdgico y lo aplicé a su alumno imaginario, EmIEl proceso educativo abarcaba
desde la mas tierna infancia del nifio hasta su reaguestaba a cargo de un solo preceptor
joven, “gue fuese un nifio, si fuese posible; quidigra ser un camarada suyo, y ganarse de
esta forma su confianza, participando incluso end$tersiones™.

Rousseau partia de la premisa de que “no hay petadr natural en el corazon
humano®. Por otra parte, puso un gran énfasis en la rdasie respetar los mandatos de

la naturaleza, que nunca debia ser contrariadastdaemanera, no debian ser reprimidos los

% Rousseau, Jean-Jacquesiilio o la educaciénBarcelona, Edicomunicacioén, 2002, pag. 37.
56 ||
Ibid., 76.
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impulsos del nifio que “quiere tocarlo todo y mariejay a continuacion afadia: “no nos
opongamos a esta inquietud, ya que ello le sugieraprendizaje muy necesaro”El
propésito de la ensefianza era poner al nifio endiciomes de ser siempre duefio de si
mismo, y de hacer todas las cosas segin su projpiatad®®.

Ya pueden rastrearse varios elementos comunesadigogia libertaria en casi
todas sus variantes. Primero, no existe maldadalagino que ésta es provocada por el
medio y la falsa educacion. Segundo, la educactddeibe contrariar o que prescribe la
naturaleza. Tercero, y quizas el rasgo mas infiigygara los libertarios, la voluntad del
nifio debe ser respetada.

Tal vez un punto polémico, contra el que discuteefey Guardid’, es la méaxima
de Rousseau: “Todo es perfecto cuando sale dedassyde Dios, pero todo degenera en
las manos del hombr®’ Sin embargo, persiste cierta idea, desde Elis&suRy Piotr
Kropotkin, de que lo que se ajusta a la natura¢eszhueno, aunque se rechace la idea de
Dios.

Otro aporte de Rousseau compartido por la pedadibgidaria es el rechazo a las
recompensas Yy castigos, ya que el nifio es incapaardeter acciones inmorales. También
son importantes los argumentos que ofrecErllio contra la ensefianza memoristica y
libresca, a la que reemplaza por la experienciaestros primeros maestros de filosofia son
nuestros pies, nuestras manos, nuestros®jdaf el mismo sentido, sugiere fundamentar

la ensefianza en las acciones, mas que en losstisclor ultimo, se destaca el hincapié

puesto en que los nifios se eduquen lejos de lactiydue “recuperen en el campo el vigor

> |bid., pag. 50.
%8 |bid., pag. 49.
% Ferrer y Guardia, Francisdoa Escuela ModernaViadrid, Ediciones Jucar, 1976, pag. 75.
60 (|7 Z
Ibid., pag. 23.
®1 Rousseau, Jean-Jacques, op. cit., pag. 111.

40



que se pierde respirando el aire contagioso deid@ses demasiado poblad¥sTanto las
escuelas racionalistas como sus predecesorasddsigior Robin y Faure, se instalaban
lejos de la ciudad. El ideal de institucidén escela una casa-quinta, alejada de la urbe, que
contara con huerta y talleres de oficios. En @matnimero de la revistha Escuela
Populaf® se le dedicé una extensa noteEatilio de Rousseau. Al final de la misma, su
autor se pregunta “La publicacion del ‘Emilio’, ¢s8rfa una obra racionalistd®”

Rousseau también rescat6 “el deseo de aprended ebmétodo de ensefianza mas
eficaz; una idea retomada méas adelante por Fo&ireembargo, el ginebrino se diferencid
de los anarquistas en que no penso una dimensital para la educacion o una institucion
educativa, sino solamente un vinculo pedagogicocidd a la relacion preceptor-discipulo.
Fue Fourier quien concibio una institucion que edaace manera colectiva, al alcance de
todos los sectores de la sociedad.

Fourier opuso su “educacion societaria”, que “tigrug objeto operar el pleno
desarrollo de las facultades materiales e inteddesy y aplicarlas todas, incluso los
placeres, a la industria producti¥3”a la educacién civilizada, es decir, a la edéraci
existente en aquel entonces.

El sistema de Fourier es subversivo (se podriar dg@ mucho mas que lo que
pensaron los pedagogos libertarios) en cuantd derta mujer y a la libertad sexual. Sobre

las mujeres sentencio que la “naturaleza distritantee los dos sexos por partes iguales la

%2 Ibid., pag. 45.

8 Organo de la Liga de Educacién Racionalista queibéicd en Buenos Aires desde el 1 de octubreode 1
hasta el 15/7/1914. Sobre esta publicacion se pdafara en la parte 3.

%4 Revista mensudla Escuela Popularl5/7/1914. La nota fue firmada por La Redaccion.

% Fourier, CharlesEl nuevo mundo industrial y societaridéxico, Fondo de Cultura Econémica, 1989, pag.
197.
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aptitud para las ciencias y las arf8spara agregar luego que “la opinién de los filésof
sobre las mujeres es tan injusta como la de lanoslsobre los negrds”

Fourier predicé la educacién de los nifios en “nigs” desde la etapa de
lactancia. Por otra parte, rechazaba que la edutédeicorrespondiera a la familia, pero,
sobre todo, que la educacion pudiera ser competetadi padre. En cambio, propuso el
“entrenamiento ascendente” que se apoyaba en fideteia de todo nifio a imitar a
aquellos que son superiores en efadEn este aspecto, fue mucho mas radical que los
pedagogos racionalistas como Ferrer y Guardia od8aque no desestimaron el rol de la
familia en la educacion, y que incluso abrian lasuelas a madres y padres para
conferencias dominicales con el fin de inculcardadacipios racionalistas al interior de las
familias.

El utopico francés basd su propuesta educativadtmen la no represion de las
pasiones, sino que se apoyo en el libre desenviglrtonde aquéllas para hacer “atractiva”
a la educacion. Es decir, establecio la “atraccamio motor fundamental del aprendizaje.
Es este sentido, se puede sostener que el siseeR@uder tiene una raiz libertaria.

Si bien las ideas de este pensador parecen muyzadeas) incluso para los
libertarios, se pueden destacar algunas influenBiasiero, la necesidad de constituir una
educacion colectiva en instituciones especificagu8do, la no imposicién de pautas a los
nifios. Tercero, el no colocar la teoria antes derdatica. Cuarto, el hecho de no operar
“sobre los discipulos como si sus caracteres fuasos uniformes®, sino buscando la

singularidad de sus personalidades. Quinto, elamxhal encierro y la propuesta de

% |bid., pag. 228.
7 |bid.

% |bid., pag. 214.
% |bid., pag. 244.
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“trabajar en los jardines, en los bosques, en tadegpas®. Por Gltimo, y en Fourier de
modo exacerbado, fomentar en el nifio la predisfgwsial trabajo. Incluso los juegos se
direccionaban hacia las tareas productivas y ptéykc confeccion de herramientas en
miniatura para niflos de apenas tres afios. En shgen utopico, la educacion parece tan
inequivocamente orientada hacia la “industria” ggemomentos la utopia parece tornarse

pesadilla:

Se trata de descubrir ante todo los instintos pioaael nifio (...) encuentra por todas partes
pequefias herramientas, una industria en miniagjeacida ya por los diablillos de dos y
medio a tres afios (...) se puede discernir, al debwna quincena, cuales son los talleres que

lo seducen, y cuéles son sus instintos en ind{istria

Resulta curioso que una escuela libertaria establesn 1865 en Chalco, una zona
rural en México, tenia como finalidad “brindar w@ucacion anarco-fourierista para nifios
y peones del lugaf®. Esta experiencia se prolongé hasta 1869 y eblesimiento se
denomindEscuela del Rayo y del SocialismadEscuela Moderna y LibreEsta escuela,
ademas, es singular por su inicio tan temprano @easeinta afios antes que la primera
escuela libertaria para nifios en Argentina).

El caso de Tolstoi lo ubicamos en un terreno hirigh que existen muchas
polémicas sobre su grado de afinidad hacia el aisng>. El escritor ruso puso en
marcha, en 1859, la Escuela de Yasnaia Poliaradkejerciéo una influencia importante

en los ensayos libertarios que le siguieron. De ewia decir que los libertarios no

0 Ibid.

" bid., pag. 210.

2 Acri, Martin y Céacerez, Maria del Carmen, Tesisidenciatura en Historia.a educacion libertaria en
Argentina y México. Andlisis comparado de algunapeeiencias significativasFacultad de Filosofia y
Letras, Universidad de Buenos Aires, 2007, pag. B&ponible en la Biblioteca Popular José Ingerger

3 Al respecto ver Tomassi, Tin&reviario del pensamiento educativo libertari@tra vuelta de tuerca,
Colombia, 1988, pag. 140y ss.
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compartieron el aspecto religioso de la experieriolatoiana y que en las escuelas
racionalistas no se leia la Biblia.

Tolstoi condenaba cualquier imposicion de castigagscompensas y, en cambio,
proponia “dejar a los alumnos en absoluta libedmadprender y de arreglarse entre ellos
como mejor les parezc4” También rechazaba los rigidos programas escolsaes que se
pudieran modificar “segtn las peticiones de losnalos™ . Tolstoi ha insistido como
pocos en la importancia de centrar la educaciola esatisfaccion del nifio, adelantandose
muchos afios a los tedricos de la “escuela nueva”.

Otro aporte decisivo de Tolstoi fue su rechazo s Mnculos autoritarios. Al
respecto, sefialaba que no existia “nada mas fumgstolas relaciones de superior a
subordinado que resultan entre el profesor y eljligo™°. La visién del maestro como un
“tirano” constituyd un lugar bastante transitado los pedagogos racionalistas. Al mismo
tiempo, se rebel6 contra la ensefianza apoyadares.li

Un dltimo fragmento merece ser citado por su drem@dtctualidad: “El alumno de
instituto aprende la historia, las matematicasggnaas y sobre todo, alte de responder
en los exdmene¥0 no encuentro que sea este arte una ramaellil dnsefianz&” Con
Tolstoi concluimos con las influencias no estrictate ligadas al pensamiento libertario

para dar paso a los pensadores anarquistas.

" Tolstoi, LednLa escuela de Yasnaia PoligrBuenos Aires, Tor, 1940, pag. 19.
> |bid., pag. 49.
% |bid., pag. 87.
" bid., pag. 89.
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2.2.1. El pensamiento pedagdgico de los anarguistas

En 1880, Paul Robin dirigié el establecimiento edivo de Cempuis en Francia y
desarrollé6 muchos de los principios de la educatiliertaria en distintos articulos (“La
escuela integral”’, “Lo primero es no estorbar”,.)etEste anarquista y pedagogo francés
habia actuado en la representacion belga de lan&dienal y habia pasado al campo
anarquista luego de conocer a Mijail Bakunin eneBia. El orfanato de Cempius (Francia)
era una colonia con albergue permanente para déi@nbos sexos de la cual Robin fue
expulsado en 1884. Su defensa del control de HEidadl generd polémicas con Kropotkin
y Guillaume, quienes rechazaron tal idea tildaddndalthusiana”. También defendio el
derecho de la mujer sobre su propio cuétpo

Robin promovié una educacion integral (fisica, ledtual y moral) que acabara con
la divisidon entre tareas intelectuales y manuabs;omo lo habia hecho Proudhon. Este
pedagogo también priorizo la observacion en elgegoale aprendizaje y la ayuda mutua
entre niflos mayores y menores. Compartio la ide&aleier de que el trabajo manual
constituia un juego para los nifios y los prepagra la fase productiva de la vida; a tal
punto que creyo en la posibilidad de que las easulhres, autbnomas del Estado, se
sostuvieran con lo producido en sus talleres. Rtasibién le asign6 una gran importancia
a la ensefanza de las bellas artes.

Si bien Robin fue “convertido” a las ideas anar@sspor Bakunin, estos dos
mostraron algunas divergencias en relacion comgalrlque debia ocupar la educacion en el

camino a la revolucion social y en las formas gsta éebia observar. Lo que ambos

8 Cf. Barrancos, DoraAnarquismo, educacién y costumbres en la Argerdmarincipios de sigloBuenos
Aires, Contrapunto, 1990, pags. 38 y 39.
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compartieron fue la idea de que la educacion deliantegral y “despertar en los nifios la

actividad independiente y libré” Bakunin sostuvo:

Toda educacién racional no es en el fondo mas ajireriolacién progresiva de la autoridad
en beneficio de la libertad (...) el primer diaviia escolar, si los alumnos van a una edad en
qgue apenas han comenzado a balbucear, habra eledeemés autoridad y ausencia casi total
de libertad; pero su ultimo dia tendra que sereeim@yor libertad y absoluta abolicion del

todo vestigio del principio animal o divino de anitiad™.

Es decir, no defendio la absoluta libertad del reilosu etapa de formacion, sino
gue fue partidario de una eliminacion progresivdadautoridad que iba a ser innecesaria
una vez llegada la adultez. Por otro lado, supeldit@uestion educativa a la lucha
econOmica. Al respecto, sostuvo que “la educacimaista es imposible en las escuelas
actuales, lo mismo que en las familias de nueinopo™".

Las ideas de Bakunin pudieron haber tenido algofiaencia en los lineamientos
de la FORA a la hora de destinar energias a laglesclibertarias. Es probable que de las
diferencias entre Bakunin y Robin se hayan despatenids corrientes educacionistas y
revolucionarias dentro del anarquismo, a las querateriremos en detalle en la proxima
parte.

Por ultimo, el siguiente fragmento de Robin muesiraaracter libertario de su

concepcion educativa:

Respetad la inclinacion a la observacion y a laiativa del nifio; guardaos de excitarla
imprudentemente, dejadle hacer por si mismo susubemientos; esperad sus preguntas y
respondedlas sobriamente y con extrema reservaquaraontinde sus propios esfuerzos;

ayudadle a salvar una dificultad que le detengaresolver jamas un problema facil que él

9 Bakunin, Mijail A., Escritos de filosofia politica (I))Barcelona, Altaya, 1997, pag. 105.
8 |bid., pag. 108.
8 |bid., pag. 112.
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mismo hubiera resuelto sin ayuda de nadie. Lo adotno es desarrollar, sino disminuir sus

facultade®.

Robin consideraba que la libertad del nifio coristino s6lo una idea ligada a su
ubicacién anarquista, sino una condicién para datar las facultades del educando y
favorecer el proceso de aprendizaje.

Sébastien Faure continud la obra de Robin en Fracen la fundacion de un
establecimiento, de caracteristicas similaresfahato de Cempius, denominalda Ruche
(La Colmena). Esta experiencia logro prolongarsaleel904 hasta 1917 y cont6 para su
funcionamiento con algunos materiales y con la nmagia de imprenta de Cempiusa
Ruchealbergd a cerca de cuarenta nifios y nifias y camouoa huerta y una colmena
donde los nifios realizaban labores.

La mayoria de los principios de Robin fueron tonsaplor Ferrer y Guardia y luego
por los racionalistas continuadores de su obra érdentina. Sin embargo, en palabras de
Barrancos, no existi6 en estos ultimos un “desarralfondo de una matriz curricular-
metodolégica®®. Por otra parte, como veremos luego, las expddsreducativas en este
pais fueron mucho menos avanzadas en cuanto aita@dn sexual y la eliminacion de
los prejuicios de género.

La Escuela Moderna de Barcelona fundada por Fgrf@nardia logro extender la
idea de “educacion racionalista”, tal como él laataing, a muchos lugares del mundo.
Esta escuela fue fundada en septiembre de 19CGHugwihda en 1906, cuando un militante
anarquista que trabajaba en la Escuela Modern&gatentra Alfonso XIll, fallando en su
objetivo y provocando la muerte de quince persobas.autoridades se valieron de este

hecho para encarcelar a Ferrer y Guardia, quiehidedo en 1907, y clausurar la escuela

82 Robin, Paul, “Lo primero es no estorbar”, Boletin de la Escuela ModernBarcelona, 30/11/1903.
8 Barrancos, Dora, op. cit., pag. 53.
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gue ya no pudo ser reabierta. En 1906, la Escualdeia llegé a contar con 1700
alumnos, entre la sede de Barcelona y las 47 salearde la provincfa.

Si la escuela de Ferrer y Guardia habia tomadoran gnpulso mundial al ser
clausurada en 1906, su influencia crecio aun masdmel pedagogo fue fusilado en 1909,
acusado de organizar la revuelta de la Semanacérélg Catalunia. Su grito de “jViva la
Escuela Moderna!”, antes de ser ejecutado, resohgde el mundo.

Ferrer y Guardia también fundé y fue presidentdadeiga Internacional para la
Educacion Racional de la Infancia, cuyos proposstsn sintetizados en la parte 3 del
presente trabajo, y contd con una pequefia editdedh cual se valié para publicar el
Boletin de la Escuela Moderna, que tuvo a EliséeluRey Anatole France entre sus
colaboradores. Ademas, en el mismo boletin difuhosdpensamientos de Paul Robin y
Herbert Spencer, entre otros. Su editorial tampidvlicé un nidmero importante de libros,
entre los cuales se cuentan textos especificoslpdtacuela Moderna y traducciones de
Anselmo Lorenzo de importante material de divul@acicientifica, doctrinaria vy
pedagogica. Por ejemplo, esa editorial publicéagdjo un libro educativo para nifios
escrito especialmente para la escuela por el astaglean Grave, y la obta Escuela
Nuevade ElslandéP.

Ferrer y Guardia evité lo mas que pudo que se memtisus simpatias por el
anarquismo con su propuesta educativa. Este mogoodeder, como veremos luego, fue
seguido al pie de la letra por los racionalistgeatinos encabezados por Barcos. Lo que la
Escuela Moderna se proponia era “que la inteligedel alumno, influida por lo que ve y

documentada por los conocimientos positivos que\adquiriendo, discurra libremente,

8 Francisco Ferrer y Guardia. Un revolucionario que hay que olvidarBarcelona, Casa Editrice Vulcano,
1993, pags. 13y 14.
8 Ver Elslander, J. FL,a escuela nueyaarcelona, Publicaciones de la Escuela Mode9@8.1
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sin prejuicio ni sujecion sectaria de ningln géneom autonomia perfecta y sin mas traba
que la raz6n®.

Sin embargo, el espafiol Ricardo M&lacusé a Ferrer y Guardia de inculcar ideas
politicas a los nifios. Las criticas de Mella terdgento asidero si se toman como ejemplo
las composiciones de los nifios publicadas en ettBoly los dictados publicados en el
libro Correspondencia escof&t Entre los fragmentos de la “escritura al dictade”la
Escuela Moderna encontramos: “La patria, el capited y la religion han formado
estrecho lazo para anular la personalidad de losbhes desnaturalizandol88" bien:
“Hoy el trabajo es abrumador, y esta pésimamemeumerado; el que trabaja se ve
obligado a morirse y es tratado como una bestiaaniga®. Este tipo de sentencias se
defendian desde el punto de vista de que constituia verdad objetiva, sin asumir que
implicaban un posicionamiento ético. La confusidiree moral y verdad fue uno de los
limites de la escuela racionalista. A propdésitolake composiciones de los nifios que

concurrian a la Escuela Moderna, Mella sentencidnende sus articulos:

No nos entusiasma una criatura de doce o trece @i®$e pone a perorar sobre materias
sociales y afirma muy seria la no necesidad delrdin cosa anéloga. Nos sabe eso a recitado
de catecismo, a leccibn metida en el cerebro a&dude sugestiones. Otro profesor y otro
planteamiento del problema, y la criatura afirmaméy seria todo lo contrario. Recitara otro

catecismo, repetira otra leccién. Hay cosas premsitomo hay otras cosas tardfias

8 Ferrer y Guardia, Francisco, op. cit., pag. 151.

87 Militante anarquista nacido en Vigo en 1861. Foe de los pioneros del anarquismo espafiol juntmos o
activistas destacados como Anselmo Lorenzo. Fuearde las concepciones pedagdgicas de Ferrer y
Guardia frente a las cuales propuso la “escuelaal&urallecio en 1925.

8 Malato, Carlos (compiladorf;orrespondencia escolar (primer manuscr;jtBarcelona, Maucci, s/f.

8 |bid., pag. 154.

% |bid., pag. 161.

1 Accion Libertarig N°. 21, Gijon, 5/5/1911 en Mella, Ricardbjvagaciones sobre la ensefianea
http://www.antorcha.net/biblioteca_virtual/pedagggiella(lltimo acceso: 12/12/2008).
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Ferrer y Guardia también fue un defensor de la adén mixta, pero quizas el
punto mas conflictivo de su pensamiento pedagdgitavo ligado a su defensa de la
coeducacién de clases. Si bien aclaraba que “lomigips, los expoliados, los explotados
han de ser rebeld€$’ manifestaba que la labor educativa sobre lossmiftodebia anticipar
amores ni odios. Por eso, sostenia que “la coetlucae pobres y ricos, que pone en

contacto unos con otros en la inocente igualdath defancia®

, era la mejor educacion.
Como consecuencia de esta concepcion penso unerégienretribuciones que iban desde
la gratuidad a distintos niveles de cuotas seggipdaibilidades de los alumnos.

También se opuso a los castigos y a las recompedeagespecto a los exdmenes
opinaba que soélo servian para alimentar “la vanidalbquecedora de los altamente
premiados; la envidia roedora y la humillacion) (los albores de la mayoria de los
sentimientos que forman los matices del egoisth&ue partidario de los paseos al aire
libre y organiz6 excursiones escolares a fabrigdemas de librar una encarnizada batalla
contra las religiones.

Otra de las preocupaciones de Ferrer y Guardia tguné ver con la preparacion
intelectual de los docentes que dictaran clasetagrescuelas racionalistas. Para ello
instituy6 la Escuela Normal para preparar un pariedo “apto y capa?®. Esta huella fue
retomada por Julio Barcos en la Argentina. El nmmaeatgentino, emulando a su par
catalan, también defendio la necesidad de ofrem#erencias dominicales para los padres.

En estas conferencias, la Escuela Moderna dioignportancia al aspecto higiénico y llego

a presentar a “la suciedad como causa de enfermedadsu peligro de infeccion

92 Ferrer y Guardia, Francisco, op., cit., pag. 55.
93 e
Ibid.
* Ibid., pag. 92.
% |bid., pag. 177.
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indefinida hasta causar epidemias, y la limpiezen@woagente principal de salid”
También se concibid a los juegos como semejantéss aocupaciones mas serias de sus
mayores®’ y como préctica que orientaba a los nifios a ajéacéey de la solidaridad®.
Por otra parte, el pensamiento de Ferrer y Guasliavo signado por el deber, de raiz

rousseaniana, de seguir los mandatos de la natarale

% |bid., pag. 62.
" Ibid., pag. 71.
% |bid. pag. 72.
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3) Experiencias educativas fundamentales y publiceames especificas

No es la intencién de esta parte del trabajo agotis las experiencias educativas
libertarias del periodo, sino hacer referenciaseeMentos mas salientes en orden de extraer
las regularidades, caracteristicas y contradicsiaie este recorrido que se inauguro en
1898 con la aparicion de un proyecto de escuetatéiia enLa Protesta Humanérmado
por Julio Molina Vedia, que no logré concretarse. 2900, se logré abrir la Escuela
Libertaria Nueva Humanidad en la Sociedad de Paosdela Escuela de ensefianza libre
de La Boca. Otras de las experiencias en las gsie€emraremos son la Escuela Laica de
Lanus (1906), la Escuela Moderna de Lujan (19@rEdcuela Moderna de Buenos Aires
(1908) y la Escuela Moderna de Villa Crespo (1908mpoco puede ser dejada de lado la
relacion de la Federacion Obrera Regional Argen{iR®@RA) con estas iniciativas,
teniendo en cuenta que aquélla fue el organisnmaved del cual el anarquismo logré
mayor insercién en la sociedad local. En la parse 4nalizard la informacién descripta en
orden de trazar la configuracion identitaria praggdas escuelas libertarias.

Sobre las escuelas libertarias, Diego Abad de I&amsenalo:

Muchos de estos ensayos tuvieron una existencieeed| pero sirven para demostrar como el
anarquismo en la Argentina ha intentado aplicaridess a todas las esferas de la vida
cotidiana. Tal vez faltaron hombres apropiados peteamatizar en el terreno pedagégico una

corriente continua de esfuerzos, como se hizo Btetatura y en el movimiento obréfo

En este parrafo, el historiador mas importante melimiento anarquista en
Argentina daba cuenta del caracter efimero de Xperiencias pedagogicas. Este rasgo
hace dificil contar con documentacién abundanteesestas experiencias. También el autor

explico la discontinuidad de estas iniciativas [aofalta de “hombres apropiados”. Sobre

% Abad de Santillan, Diego, op. cit., pag. 170.
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las causas de la fragilidad de las experienciasedigcacion libertaria intentaremos
profundizar en las siguientes paginas, aunque @td@@s que son mas complejas que la
simple falta de fuerzas militantes idéneas.

La Protesta(La Protesta Human&astal903) fue el vehiculo de propaganda mas
importante para un movimiento anarquista que, semlculaba la policia, contaba con
5.000 o 6.000 militanté¥ hacia 1910. Este periddico llegé a tirar 16.0Ggjlares y a
publicar el vespertinha Batalla antes de que ambos fueran clausurados a comidezos
1910, EnLa Protestapueden rastrearse las principales experienciasatidas libertarias
y las discusiones que suscitaron.

El presente apartado se dividir4 en cuatro patada parte corresponde, segun una
periodizacion que establecimos para analizar nuegijeto, a una etapa historica de la
educacion libertaria y en cada una de estas etsygseron problematicas de distinta
indole. Asi, la divisién planteada responde tantma periodizacion histérica como a un
agrupamiento de problematicas afines. lErs primeros ensayose dara cuenta de las
primeras experiencias registradas en las publinasi@anarquistas y se extraeran las raices
comunes de estas experiencias que tuvieron codddwen los periodos sucesivos. Luego,
en Nuevas escuelas e impulso inicial de la FORA trabajara con un periodo que se
caracterizd por la preocupacion de la FORA en naateducativa y durante el cual
surgieron los primeros debates en torno a la dédimide una educacion libertaria. Eh
periodo de las publicaciones sobre educacgm pondrd el acento en un grupo de
educadores que se abocaron a construir un progieaducacion racionalista, diferenciado

de otras posiciones presentes en el seno de mowonénarquista y en la FORA. Por

199 Eerrer, ChristianCabezas de tormentBuenos Aires, Anarres, 2004, pag. 17.
191 Suriano, Juan, op. cit., pag. 188.
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ultimo, se le dedicard un apartado a Julio Bara®hido a la singularidad de su
pensamiento y a su rol en el acercamiento de poO®si con sectores progresistas, no

revolucionarios.

3.1. Los primeros ensayos

La primera propuesta mas o menos acabada de ediuqzania la nifiez que se ha
podido registrar eha Protesta Humandue publicada por Julio Molina y Vedia, bajo el
titulo “Escuela Libertaria”, el 13 de febrero de988Julio Molina y Vedia nacié en 1874 y
ejercié como arquitecto hasta los 30 affosColaboré en varias publicaciones libertarias y
fue un conocido anarquista de tendencia individtaliEn 1904 publicé su libtdacia la
vida intensa (sociologia subjetivd} Si analizamos el proyecto de este militante, ya
podemos extraer algunos elementos que apareceriomnda regular en la mayoria de las
sucesivas experiencias educativas libertarias.rmirngacion se transcriben algunos de los

puntos del programa publicado por Molina y Vedia:
I. En la ‘Escuela Libertaria’, la intimidacion yda forma de violencia (...) no tendran cabida.
II. Los dos principios supremos del método educatidoptado seran: la preservacioén o
regeneracion de la especie humana,; y la felicigh@dlicando.
lll. La experiencia serd la madre de todas lassidedquiridas en esa escuela; nada de
presentacion de teorias cuya utilidad neé@tidoespontaneamente el educando.
(..)
V. Lo que los nifios o jovenes produzcan en la éa@exa preferentemente de uso personal o
domeéstico (...) y cada cual hard la tarea queiétay llevara a su casa lo que él desee.
VI. Los instintos de rapacidad, de pereza o de @tathno seran tolerados. El director no

tendrd mas autoridad que la del prestigio natwealuk gocen sus indicaciones.

192 ¢, Fernandez Cordero, Laura, op. Cit.
193 Molina y Vedia, JulioHacia la vida intensa, (sociologia subjetivByenos Aires, Tonini, 1904.
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(...)

IX. La ensefianza estética exigiria profesores yiosedque han de tardar en obtenerse. El
desideratum sera ensefiar la practica de la eszuttarla pintura y de la masica; hacer leer
obras de grandes poetas, novelistas, historiagdiksofos, al mismo tiempo que pedir a los

estudiantes juicios criticos, novelas y poemadralgs.

(--r)

XI. Se admitirdn estudiantes de ambos sexos dasettald de 6 afios debiendo contribuir cada
uno con una cuota convencional no superior a $r8eal y que podra ser innecesaria cuando
asi lo juzgue el director. La escuela necesitard g€sos por mes para sostenerse (50
estudiantes a $ 2 término medio cada uno).

Para que la escuela sea un hecho, necesitamos $2hhi

A este efecto queda abierta una suscripcion vaianta

En primer lugar, en este programa se hace alusisineulo educador-educando.
Una constante de las experiencias pedagodgicadalilzer fue el rechazo a todo tipo de
autoridad despotica del maestro sobre el nifio. Bstee reducia solo a la supresion de los
castigos corporales, sino también de cualquierdgmtimidacion. La Unica autoridad del
maestro estaba ligada a su “prestigio natural” yansu poder de castigar y clasificar.
Algunos articulos publicados en el periodo quedisteamos luego aportan mas detalles
sobre las caracteristicas del vinculo pedagodiesthrio.

La valoracion de la experiencia por sobre lo “lfm@ era un rasgo compartido por
casi todas las propuestas educativas libertariaalqGier tipo de aprendizaje que careciera
de valor o de interés para el nifio o cuestionesetjuefio solo fuera capaz de repetir de
memoria pero sin tener capacidad de comprendeaidasoasiderado estéril y tiranico. Los

anarquistas no fueron los Unicos que pusieron feréncia y el conocimiento de los

104) pH, 3/2/1898.
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“objetos reales” por sobre el aprendizaje de Ibso$, sino que esto fue compartido por
algunos pedagogos socialistas o “democratico-rihzhcs” de la época. En este punto,
era muy importante el legado de Johann HeinrictaRezi (1746-1827).

En el punto V del programa advertimos la presemgala idea desducacion
integral, que habia difundido Paul Robin en el campo amstajuSi bien esto no es
expresado literalmente asi, la posibilidad de g@iesy jévenes pudieran producir en las
escuelas era propia de la idea de educacion ihtdgasa que esto fuera posible era
necesario que las escuelas contaran con tallecso @dijimos, Robin llegd a contemplar
gue las escuelas se financiaran con la venta pl@thicido por los nifios.

Por dltimo, cabe mencionar la coeducacion o edanagiixta como otro de los
componentes que no podian faltar en un progranealaeacion libertaria. Este principio ya
habia sido defendido por Robin. Vale decir que teedacacion no fue defendida
exclusivamente por los anarquistas, sino tambiérs@aalistas y liberales radicales.

El proyecto en cuestion no llegaria a concreté®&#0 un mes después, el propio
Molina y Vedia anunciaba que sélo habian sido emtatios $ 4, y que estaba disponible el
dinero de la suscripcion para “los raros que hamritiuido con algo™®. No obstante, de
alli en adelante las iniciativas educativas empaza cobrar cierto vigor.

En 1900, el Grupo de Propaganda Libertaria de Losales, apoyado por los
obreros del matadero de Parque de los Patriciospdeedad de resistencia de Albafiiles
Anarquistas de Barracas y el peridodiEb Rebelde,anuncia una iniciativa para instituir

escuelas libertarias en la Sociedad de Pandd®réslos pocos meses este grupo logra

105) pH, 6/3/1898.
106) pH, 7/1/1900.
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abrir la “Escuela Libertaria Nueva Humanid#d”en la calle Urquiza 1855 del barrio

portefio de Parque de los Patricios. Esta escustagdl a 79 nifios en 1900, y 70 en 1901,
pero no se encuentra mucha mas informacion solarebsi 1902, su director, el espafiol
Juan C. Cazabat, fue deportado, victima de la kegebsidencia®.

Sobre esta experiencia vale sefalar algo interesEhtl5 de abril es publicado en
La Protesta Humana&! siguiente aviso: “La escuela libertaria de lamr@les pide a los
compaferos que tengan algun trabajo de ensefaarguesta propio para publicarse, lo
envien a la mayor brevedd®® Dos meses después, es publicado este aviso:|‘lBoaé
del grupo ‘Los Caballeros del Ideal’, Salguero 3@ikertara mafiana, domingo por la
noche, un compariero sobre las ventajas de la édncatarquista™’.

Estas lineas que reproducimos resultan relevaoregi@ tienen que ver con uno de
los nudos conflictivos sobre el caracter de la adidn libertaria. EI Grupo de Los Corrales
asume que puede existir una ensefianza anarquiétie wa ser uno de los aspectos que
mas iban a discutir los educadores racionalistagngs defendian una educacién no
doctrinaria. La Escuela Nueva Humanidad, ya en 186€ introduce en una discusion que
de alli en mas repercutiria en el campo educatdesthrio.

Otra de las experiencias pioneras fue la “Escuelargenanza libre de La Boca”,
ubicada en Lamadrid 553, con el apoyo de “la ctimera de aquel barrio maritintd®.
Esta institucion se plante6 como objetivo “proponeir a los hijos de los trabajadores una
educacion libre, racionalista, purgada de todaciifm patriotera y religiosd”. Quedaban

abiertas las clases de primer a cuarto grado péos Iy nifias, con “la mas escrupulosa

107) pH, 29/6/1901.

1% Barrancos, Dora, op. cit., pag. 91.
109) pH, 15/4/1900.

110) pH, 1/6/1901.

111) pH, 9/8/1902.

112 pig.
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verdad cientifica™*>. Como en otras experiencias libertarias, se dwdagae habria para las
nifias “labores propias de su seX8”Esta diferenciacion sexual de las labores esDies
contraria a la concepcién educativa de Paul Rolsafala algunos de los limites de estas
experiencias, que no escaparon a algunos prejueits época.

En 1904 se constituye el Grupo de Ensefianza PoPolaparneros Unidos. Hra

Protestase publica el siguiente programa:

El plan de ensefianza sera genuinamente libre: @s daedara al arbitrio de los alumnos
aprender lo que deseen. La ensefianza sera integrad posible. No se ensefiara ni se

inclinara al nifio a determinado ideal o partidgaddo esto a su arbitfib.

A diferencia del grupo de Los Corrales, no hablamigia educacién anarquista, sino
gue aclaran que no se inclinaré al nifio a ningéalid partido. Es probable que este grupo
estuviera influido por los principios de la Escudladerna de Barcelona, fundada por

Francisco Ferrer y Guardia, que habia comenzadodohar en 1901.

3.2. Nuevas escuelas e impulso inicial de la FORA

Desde el primer congreso de la Federacion Obregarina (FOA) en 1901, que
en su cuarto congreso de 1904 se convertiria eRORA, ha estado presente la
preocupaciéon por el problema educacional. Cuandaaiquismo se afirmé como la fuerza
predominante dentro de la FOA, se hizo alin masapiécen la necesidad de fundar
escuelas libres.

El quinto congreso de la FORA celebrado el 26 desimgde 1905, que se destaco

porque recomendd “inculcar en los obreros los fpios econdémicos y filosoficos del

13 hid.
141bid.
115) p, 18/5/1904.
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comunismo anarquicd®, hizo ademas un avance en materia educativa. i agngreso

se voto la siguiente resolucion:

El quinto congreso obrero, reconociendo la necdstitahacer efectiva la instruccién libre,
recomienda a todas las sociedades federadas qugueleduna parte de sus fondos al
sostenimiento de escuelas libres, bibliotecas gi@ulide folletos, y que la FORA apoye toda
iniciativa que surja tendiente a la constituciénetlas, asegurandose los consejos locales de

su buen funcionamientd.

Esta resolucion resulta importante, dado que dion#@ba a proclamar la necesidad
de fundacién de escuelas libres, sino que tambaticitaba a todas las sociedades
federadas que destinaran dinero para hacer postde obra. Por primera vez se
contemplaba el problema material, hecho que ibacaa buenos resultados, a la luz de
algunas experiencias educativas posteriores a 1905.

El sexto congreso de la FORA es mas especificasquantecesor, ya que ademas
recomiendaque las sociedades gremiales y federaciones wci$pongan de un Consejo
de Educacion e Instruccion encargado de organszaredas diurnas y nocturnas, constituir
bibliotecas y demas cosas necesarias para eletedediualmente a la clase proletaria,
dandole una educacién integral y la lengua intéomat del esperantd*® Ademas, en este
congreso se vota impulsar una huelga de inquiliBsge comentario que parece ajeno al
tema educativo es Gtil para ilustrar la inserciéalFORA en la vida de la sociedad, dado
gue en 1907, efectivamente, tuvo lugar la huelgbbsiénquilinos, que aparece como una
de las expresiones de lucha mas originales deldasscsubalternas de la Argentina. En

1910 un corresponsal dene Timedondinense en Buenos Aires comentaba: “Quizas el

116 Abad de Santillan, Diegd,a FORA. Ideologia y trayectoria del movimiento efor revolucionario en la
Argenting Buenos Aires, Anarres, 2005, pag. 151.

17 bid., pag. 147.

118 pid., pag. 157.
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problema mas serio al que se enfrentan las re@sbdiudamericanas sea la dispersion del
anarguismo y su crecimiento en las nuevas atmésfitmas. Argentina es el Estado mas
afectado®'®. El anarquismo en la Argentina era una realid&oée.

En 1906 vio la luz una de las experiencias de aiiticdibertaria mas importantes:
la Escuela Laica de LanUs. Dora Barrafitbsomenta que esta experiencia tuvo lugar
cuando confluyeron esfuerzos socialistas y anaapjipero que estos ultimos tenian mayor
peso en la institucion y tomaron definitivamentecehtrol de la escuela luego de la
renuncia de la directora socialista Ramona Ferrguéen fuera sustituida por Julio R.
Barcos. La institucion llegé a contar con 73 alummm una sola clase y su vida se
prolongo hasta 1909, cuando fue cerrada debidstadle de sitio.

Esta experiencia despertd algunas de las primesksnas dentro del campo
anarquista. A partir de este afio se cristalizaros de las problematicas que seguirian
presentes al menos hasta 1915. Por un lado, lasitiscen torno a los estandares minimos
de calidad que debia cumplir una escuela. Pordadim se perfilaba la polémica en torno a
si debia dictarse 0 no una educacion “anarquidistas disputas se verdn mas en
profundidad cuando en las péaginas siguientes estudi las controversias en torno a la
Escuela Moderna de Buenos Aires.

El director de la escuela, Julio Barcos, escrilvia serie de articulos & Protesta
donde comenzaba a elaborar muchos de los argumgué€onsolidaria algunos afios
después. Uno de estos argumentos es el de ladete® maestros idoneos, siendo que “el

maestro de escuela, en la generalidad de los ca&sosgl animal doméstico por

19 “The law of social defence in Buenos AiresThe Times(Londres), 30/8/1910, South American
Supplement, en: Oved, laacov, op. cit., pag. 12.
120\/er Barrancos, Dora, op. cit., pag. 104.
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excelencia*®!

. Otro punto importante que obsesionaria a estestnaaanarquista es el de
las condiciones elementales para poder dictardadadera” educacion racionalista que él
perseguia. Entre éstas podemos destacar la buemmercion de los maestros, las
condiciones edilicias y de higiene adecuadas, umendl de alumnos que no sobrepasara la
capacidad de contencidon del docente y los matsrigelagogicos necesarios para llevar
adelante la ensefiartZa

Con respecto a los libros de texto que se utilizaraesta escuela, podemos afirmar
gue no se emplearon textos especificos de educhib@taria, sino que se recurrié a los
mismos libros que se leian en la escuela publicaroposito, Barcos contaba que “los
nifos que empezaron en ese grado sabiendo leerocm ¢n El Nene 1°leen hoy
regularmenteEl Nene 2°?3. Con estos libros se trabajaba en las escuelatalef.
Algunos colaboradores de Ferrer y Guardia habiaardadlado literatura especifica para su
Escuela Moderrtd*, pero aun asi el pedagogo catalan era conscierigeluitacién de no
contar con mas textos especialmente disefiadosgsagacuelas modernas.

En 1907, La Comision Administrativa de la Escuekich de Lands publicé un
articulo enLa Protestaen el que respondia a una acusacion de la Socikd@aldereros,
la cual sefialaba la falta de caracter revoluciondeila institucién “por el simple hecho de
titularse ‘Laica’ en vez de ‘Moderna’ o ‘Integral® tal como se denominaban mas
frecuentemente las escuelas libertarias. Luegtraascribia un fragmento de una clase de

historia preparada para el 9 de julio con el finildstrar el caracter revolucionario de la

escuela. En esa clase se dijo a los nifios quecleetesLaica

121 p, 28/2/1907.

22ver LP, 1/3/1907.

123 pid.

124 ver Grave, JuanlLas aventuras de Nond.ibertarias/Prodhufi S.A., Madrid, 1991 y MalatGarlos
(compilador),Correspondencia escolar (primer manuscrjtBarcelona, Maucci, s/f; entre otros.

1251 p, 16/7/1907.
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lejos de hacer nacer en el alma de ustedes ehsento de amor hacia aquellos de galones
dorados en el pecho, quiere que amen a aquelldesig§boprimidos (...) les ensefian a amar

una sola y comun patria, la Tieff&

Se puede manejar la hipotesis de que la criticda &ciedad de Caldereros pudo
estar ligada a la evolucion de la FORA a partir sie quinto congreso, en el que
recomendaba inculcar a sus adherentes los prisaif@bcomunismo anarquico. La FORA,
a diferencia de otras confederaciones del mtfidmn fuerte influencia anarquista, tuvo
una gran preocupacion por explicitar su caractarcansta. Tal como sefialé6 Oved, “una
manifestacion de esa indole no era conocida, hasgtances, en los sindicatos obreros
sometidos a la influencia anarquisfd” Esta particularidad, que fue tildada de
“sectarismo” por algunos otros sectores (anarcaigtao anarquistas), puede haber sido
decisiva en la fuerte critica de la Sociedad del€alos a la Escuela “Laica” de Lanus, y
también para el desarrollo del posterior debateeama educacion que se autoproclamara
“anarquista” y otra “racionalista”, que no abrazaregun principio doctrinario. A
propésito, transcribimos algunos pasajes de leca&ritel anarquista italiano Luigi Fabbri a
la resolucién del quinto congreso de la FORA:

Yo pienso que la organizaciéon obrera, para no eetasa, dogmética y autoritaria, debe
evitar toda afirmacion ideoldgica que pueda dividimasa proletaria (...) pero conservando
un contenido ideal que es el de la solidaridadtodos los trabajadores contra el capitalismo
(--r)

nuestros compafieros, aprovechadndose de estar eariaaguisieron que el congreso

recomendase formalmente, con una resolucion, laagenda del comunismo anarquico,

120 |pid.

127 Quizé4 el caso mas paradigmatico de una confederacin predominio anarquista que no recomendaba los
principios del comunismo anarquico es el de la €dafacion Nacional del Trabajo (CNT) de Espafia,
fundada en 1910. La CNT, hacia 1936, lleg6 a caxdarmas de un millén de afiliados.

128 Oved, laacov, op. cit., pag. 423.
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poniendo asi en una injusta condicién de inferadich los trabajadores socialistas, no
anarquistas (...)

En homenaje al sentimiento de libertad individudleyrespeto a las opiniones de la minoria,
justamente porque soy anarquista, voto contra derodel dia propuesta por mis mismos
comparfierd$®.

Estas polémicas resultan importantes para dar @ugmtlos limites propios del
movimiento anarquista, es decir, resultantes dggysas formas de organizacion y no de
condicionantes externos, y de los otros caminoshlessque este movimiento tuvo a su
disposicion. Esto es, el movimiento anarquista tlavapcion de apoyar iniciativas de
educacion libertaria sin pretender dominarlas emnfgndamentos doctrinarios. En cambio,
en muchos casos, opto por recelar de las expegerducativas que no se autoproclamaran
anarquistas.

Para volver a las experiencias educativas, estaa&dmra referencia a la Escuela
Moderna de Lujan, fundada por el doctor Creagh&3)Y y puesta bajo la direccién del
militante anarquista Lorenzo Mario. A partir deosstfios, muchas escuelas adoptan la
denominacion de “Modernas”, en clara referencia &s$cuela Moderna de Barcelona
fundada por Ferrer y Guardia, que habia sido ctadsuen 1906 y su fundador,
encarcelado.

Juan Creaghe, un inmigrante irlandés que financidchas iniciativas del
anarquismo local y fue fundamental para el susteatmémico del periddicba Protesta
(llegando incluso a ser su administrador en 198dfa vez solvent6 una de las escuelas
libertarias locales que mas se acercoé a los esEmdainimos de calidad sofiados por los

mayores referentes de la pedagogia libertaria, d@aub Robin y Francisco Ferrer, “ya que

129 Eabbri, Luigi, periédicd/ita Operaig 28/5/1907, en: Abad de Santillan, Diego, op, pigs. 171-172.
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constituyd un establecimiento tipo colonia, conarea circundante que, si no fue muy
extensa, permiti6 el desarrollo de algunas forneasrefianza agricotd®
En agosto de 1907, fueron publicados los “finesrggmamas” de la Escuela

Moderna de Lujan. Reproducimos a continuacion &safos mas salientes:

se requiere abandonar la ensefianza de especukaciogmaticas y metafisicas, sin
ninguna base cientifica, y sustituirla por el estudzonado de las ciencias naturales;
rechazar el viejo método autoritario de ensefianza (

Y esta educacién tendra por base estimular la dighidel nifio; por eso no se
impondran castigos de ningln género, ni penitemtidsberes.

Se procurard, ademas, despertar, estimular y d#aaren el nifio, la curiosidad del
saber, y por medio de ejemplos arrancados de ¢&adiatia se procurard fortalecer esas
verdades reflexivas.

La ensefianza sera mixta [con el fin de] preparar lwmanidad verdaderamente
fraternal, sin distincion de clases ni sexos.

Los ejercicios fisicos y trabajos manuales (.efdien a inculcar en el nifio el amor al
trabajd®.

Luego, tal como sucedio en el caso de la Escuelendefianza libre de La Boca
(1902), se hace alusion a “labores femeniles”. Ti@mbe dan algunos detalles sobre los
objetivos para las distintas “secciones” de enssdiaAsi, en la primera seccion, que
incluye a los nifios desde los cinco afios, se Biestianular el espiritu de observaciéit’

En este programa se explicita la no imposicionaigos de ningun tipo, al mismo
tiempo que se procura educar al nifilo en el amtrabhjo, apoyandose en la educacion

integral. Es propio del anarquismo de la épocaadastal trabajo como actividad que da

130 Barrancos, Dora, op. cit., pag. 123.
1311 p, 28/8/1907.
132 bid.
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dignidad a los seres humanos, diferenciando clarserentre el “pueblo productor” y los
“explotadores”. Esta institucion también fue claasla durante el estado de sitio de 1909.

La experiencia que termind de cristalizar las difiées posiciones en materia
educativa dentro del movimiento anarquista locallfuEscuela Moderna de Buenos Aires.
La fundacion de esta escuela presenta un recdrati@ajoso y lleno de contradicciones y
polémicas. Si bien la escuela comenzo a funcionat3®7, sdlo logré organizar cursos
nocturnos. Recién en noviembre de 1908 logré almé nueva sede en Uspallata 407 e
inauguroé asi los cursos diurnos para nifios y nista escuela corrio la misma suerte que
la de Lanus, la de Lujan y que la Escuela Modem&itla Crespo, dirigida por Renato
Ghia, todas cerradas bajo el estado de sitio d@. 190

En 1908, el entonces director d& Protesta Eduardo Gilimon, escribio un articulo
en respuesta a quienes “dicen qué.ariProtestase le hace el vacio a la Escuela Moderna.
Y se fundan para afirmar tal cosa en que no aparm@dtieulos de la redaccién prestigiando
dicha escueld®. Aqui se pueden observar algunas diferencias epienes podriamos
llamar los “educacionistas” y los “revolucionaripgara usar la distincion de Malatesta

explicada en la Introduccion del presente trabidgs adelante, Gilimon agregaba:

Ahi esta la escuela que sin propaganda ni mesessgarde incubacion acaba de fundarse en
Rosario. En la misma localidad se han fundado ¢taas afios con igual rapidez y acierto. En

Mar del Plata funciona otra hace ya largo tiempagsie haya sido preciso dedicarle todos los
dias articulos, y hasta creemos que no se hacesolite ella méas que la crénica que le dedic6
Lorenzo Mario afios después de haberse inaugurado.

Ha transcurrido sin embargo un afio, y la Escuelaldvita apenas ha logrado organizar

cursos nocturndg’

133 p, 26/5/1908.
134 | pid.
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Es cierto queLa Protestanunca dejé de promocionar a la Escuela Moderna de
Buenos Aires. De hecho, en los suplementos merssdaleperiddico se publicaron, desde
julio de 1908 hasta diciembre del mismo afio, p&gerteras promocionando a aquella
institucion. Sin embargo, los reclamos de los sesteducacionistas apuntaban mas hacia
el no reconocimiento del caracter singular de esaieda, que buscaba ser la verdadera
escuela racionalista. En estos sectores, molesadasta iniciativa se igualara a tantas
otras, sin reconocer su singularidad y su busqukdaobreponer las deficiencias que
habian presentado las anteriores experiencias wea@dn libertaria. Para demostrar la
importancia que ciertas personalidades anarquistagorgaron a esta experiencia, cabe
resaltar que Julio Barcos abandonoé sus funcionesreetor en la Escuela Laica de Lanus
para hacerse cargo del nuevo emprendimiento.

Cuando finalmente se decidi6 abrir los cursos disiren la sede de la calle
Uspallata, La Comisién de la Escuela Moderna denBsidires disparaba contra algunos
sectores que no habrian acompafado suficienter@eintieiativa: “Si no es lo grande que
debiera ser (...) no es culpa nuestra; culpa éesdgue dejaron que otros hicieran toda la
labor y ellos quedaron a la expectativa, reservémebser 10s jueces”.

Por ultimo, para dar algun detalle sobre las atdidés que desarrollaron los nifios
durante la corta vida de esta escuela, hacemamefa a un pic nic organizado por esta
institucion que fue resefiado kea Protestapor el militante anarquista Baldomero Herrero.
Los pic nics fueron bastante caracteristicos deVimiento anarquista, y tenian como
proposito, en el caso de las escuelas, que los iiweeran contacto con la naturaleza y

aprendieran mediante la observacion.

135 p, 30/7/1908.
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Herrero cuenta que se emprendié el viaje en trapdsa pasar un dia
“fraternalmente alejados de la artificiosa ciud&fi"Nifios y maestros almorzaron juntos,
hicieron carreras y juegos, y recitaron poesiaglpgos. Sobre las caracteristicas de los

juegos que tuvieron lugar ese dia, el siguientefraresulta significativo:

Hubo ollas colgantes y un tiro a los mufiecos quesistia en tirar con una pelota a ocho
caricaturas alineadas en un liston y sujetas pa@r lbisagra representando al clero, la

burguesia, el militarismo y la prostitucién; eseié bastante la atenciéh

Es posible aventurar que este tipo de practicdsaboian sido avaladas por la Liga
de Educacion Racionalista fundada por Barcos e2,1d que escapaban a los métodos
“cientificos” de los que se debia valer la escusdaa transmitir conocimiento. Sin
embargo, puede decirse que el clero, la burguesgéh militarismo serian un blanco
constante contra el que apuntaron todos los proyectucativos libertarios.

Una ultima experiencia para destacar es la de dadis de Villa Crespo, dirigida
por Renato Ghia desde 1908 hasta ¥1En 1909 a Protestaanunciaba el programa de

la Escuela Moderna de Villa Crespo:

Calle Velazco 1165. Desde la fecha quedan habiktdds cursos escolares con el siguiente
programa [1] Clases diurna para nifios menores d&idg, de 9 a 11 AMyde 1 a 4 PM [2]
Clases nocturnas para adultos, de 7 a 9 de la nBtheétodo de ensefianza es de la Escuela

Moderna de Barceloh.

Ademés de las experiencias analizadas, cabe dedfaea han existido otras
escuelas en Ingeniero White, Bahia Blanca (190208}l Trenque Lauquen (1905), Mar
del Plata (1907), Rosario (1908 y 1914), MendoZ&08), Lobos (1908), en los barrios

portefios de Villa Crespo (reapertura en 1915) yagra (1915); Villa Dominico (1913); y

1361 P, 7/4/1909.

137 bid.

138 Cf. Acri, Martin y Cacerez, Maria del Carmen, dip, pag. 107.

139 p, 25/6/1909 en Acri, Martin y Cacerez, Maria@atmen, op. cit., pag. 107.

67



La Plata (1914¥°. Es muy probable que también hayan existido @sasielas libertarias
en este periodo, pero de muchas aln no se hargo@hseegistros y de otras se desconoce
si han brindado educacién para nifios.

Entre las experiencias que mencionamos en el paeaferior cabe destacar la
Escuela Racionalista N°1 de Rosario, que abri@stsos diurnos en 1914, Esta escuela se
mantuvo hasta 1926 y fue, entre las institucioitesthrias, la que mas tiempo permanecio
abierta. Su promotor fue Enrique Nido, quien fueséaborador de Ferrer y Guardia en
Barcelona™.

Han existido otras experiencias en los aflos posésria 1915. Uno de los casos
méas destacados es el de la Escuela de *fgmpoyada por obreros de los ferrocarriles
argentinos y por el Sindicato de Canasteros. Sipaego, a partir de 1915 las iniciativas
educativas libertarias perdieron organicidad y sahe sobre todo porque la FORA perdié
peso y, ademas, dej6 de explicitar el apoyo a émaidn de escuelas libres en las

resoluciones de sus congresos.

3.3. El periodo de las publicaciones sobre edupnaci6

En un articulo dd.a Protestapublicado en 1910 y firmado por Feliz Nieves, se
realiza un balance sobre las experiencias de tagks modernas que funcionaron en la
ciudad de Buenos Aires. Quien firmo este articeloia una apreciacion negativa de las
experiencias educativas libertarias y le atribtda tausas a este fracaso: la incompetencia

del personal docente, la inestabilidad de los desegue no se mantenian por mucho

140 ¢, Barrancos, Dora, op. cit.

141 Barrancos, Dora, op, cit., pag. 143.

142 yJer Copparoni, Edn&dgardo Ricetti. Maestro y luchador social. 12 afilesexperiencia pedagégica en
Sabadell (Espafia) 1927-193uenos Aires, Reconstruir, 1992, pags. 7-12.
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tiempo al frente de los cursos y la carencia deenadés. Aunque rescata los esfuerzos
realizados, evalta que los resultados fueron ‘fuasis™*

No obstante, lo que resulta més relevante es lalugian a la que arrib6 este
militante: “Mientras no se pueda implantar una etrwuperior a las del Estado, en
material de ensefianza y personal docente, no s& deabrir las clausuradas por el motivo
del estado de sitié*’. Aunque, en principio, podria pensarse que estausa opinion
aislada dentro del campo anarquista, se vera geertencia de Nieves iba a ser una
premisa para quienes se autoproclamaron “racidasli€l 11 de mayo de 1911 se publico
el primer nimero de IRevista Racionalista Francisco Ferrer

La figura de Francisco Ferrer y Guardia habia attuiuna gran importancia a
nivel mundial luego de que fuera fusilado en ladeza de Montjuich en Barcelona,
acusado de ser el instigador de la revuelta popluleante los hechos de la Semana Tragica
de Espafia. En la Argentina, luego de la ejecuciRadrer y Guardia, la FORA llamé a la
huelga general, que comenzo6 a hacerse efectiva @ bctubre y se prolong6 hasta el 17
del mismo me¥®, y lo mismo sucedié en otros puntos del planedga Bustrar la magnitud
gue alcanzo la figura del pedagogo catalan ensefilas libertarias, y también entre
muchas fuerzas progresistas, vale comentar que deo los acontecimientos
desencadenantes de los sucesos de la Patagoni@eRilmela prohibicién a la Sociedad
Obrera de Rio Gallegos de realizar un acto homen&errer y Guardia en septiembre de

1920*®. A partir de entonces se extendieron huelgas gakason con el fusilamiento de

centenares de trabajadores de los latifundiosedetario patagénico a manos del ejército

1431 p, 23/1/1910.

144 1bid.

145 Abad de Santillan, Diego, op. cit., pag. 195.

146 Bayer, Osvaldodl,a Patagonia Rebelde. Los bandolerBsienos Aires, Planeta, 2004, pag. 111.
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argentino, entre septiembre y diciembre de 19220s pliegos de reivindicaciones cuyo
cumplimiento exigian los trabajadores contenian atefas minimas de mejores
condiciones de empleo. Uno de los principales dislate la revuelta y dirigente de la
Sociedad Obrera de Rio Gallegos, Antonio Sotoufueonocido militante anarquista.

Luego de lo dicho, no resulta extrafio que la pranrevista pedagdgica racionalista
haya llevado el nombre dancisco Ferrer En esta publicacion fueron frecuentes las citas
directas de articulos escritos por el pedagogdérgtaomo asi también la promocion de
actos homenaje en los aniversarios de su asesmabs, comentarios elogiosos hacia el
pedagogo por parte de personalidades anarquigtes,tgmbién de sectores progresistas,
como es el caso de Alicia Moreau.

La Revista Racionalista Francisco Ferrse publicé cada dos semanas, desde el 11
de mayo de 1911 hasta el 1 de febrero de 1912pdaamb a la salida de su continuadora,
La Escuela PopularLa primera publicacién fue dirigida por Samuekiar, quien fuera
promotor de la obra de Ferrer y Guardia en Valegcdetenido en Espafia durante los
sucesos de la Semana Tragica de Catalunia en C#08 con la presencia de Baldomero
Herrero, quien habia estado involucrado en la éxpen de la Escuela Moderna de
Buenos Aires (1908-1909), Renato Ghia —directoladéscuela Moderna de Villa Crespo
(1908-1909)- y Julio R. Barcos -director de la EdalLaica de Lanus (1906-1908) y luego
de la Escuela Moderna de Buenos Aires (1908-19(08+9 también con personalidades
socialistas de importancia, tales como Alicia Margajuien fuera un afio después diputado
por el Partido Socialista, Enrique Del Valle Ibeda. La publicacién tuvo una tirada de

5.000 ejemplares y ninguno de sus colaboradorésiaatinero por su trabdjt.

147 ct. Bayer Osvaldd,a Patagonia Rebelde. La masacBaienos Aires, Planeta, 2004, pags. 111 y ss.
148 Cf, Revista Racionalista Francisco Ferrer5/9/1911.
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En un articulo publicado en el primer nUmero de esvista, titulado “Nuestros
propésitos”, son trazados los principios rectores gtupo fundador. Se destacan las

siguientes lineas:

la ensefianza racionalista, patrocinada por los ezltos populares, carecia de ambiente,
reduciéndose a un circulo, sin fuerzas apenas, astalgdo grandes energias, apurando
esfuerzo y haciendo verdaderos sacrificios sostenicEscuela Moderna que con tan escasos
medios y quizas con falsa orientacion pedagégicpata cumplir su alta tarea y competir
con las del Estado.

¢, Qué hacer? Nada mejor que una revista de difgsiércrea ambiente, que infunde simpatia
a los que se preocupan de estas cosas (...) edto® levantar la Escuela Moderna, la obra de
Francisco Ferrer, sin odios, sin politica, singiéh, sin sectarismo alguno. (...)

Queremos hacer obra de paz y educadora obra cobtaplioertadora, que preserve al nifio
de todo prejuicio y que nadie, bajo cualquier namipueda moldear su cerebro segln sus

ideas, gustos o convenienci8s

En primer lugar se realizé un balance negativeadeskcuelas libertarias que habian
existido hasta entonces y se llego a la conclusgdgue debian crearse las condiciones para
inaugurar escuelas capaces de competir con la @docastatal. ElI gran desafio era
impulsar la reapertura de la frustrada Escuela Mwadele Buenos Aires, esta vez sin
dejarse apurar por la urgencia y reuniendo losrsesunecesarios para abrir una institucion
racionalista que estuviera a la altura de susms&tees educativas.

Otro aspecto de importancia es su separacion @aegiguerian imponer ideas a los
nifios. Cierto sector del anarquismo tenia difeasncon este criterio y, por otro lado, los
racionalistas pretendian ganar el apoyo de algatas sectores del arco progresista

nacional.

149 pid., 11/5/1911.
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Por dultimo, al referirse a una “obra cosmopolitahharca una tendencia
internacionalista que se diferenciaba claramentepag/ecto de la escuela publica. En
aquel periodo histérico esta proclamacion pudocsetpartida, aunque de modo menos
decidido, por los socialistas.

En otro articulo del primer namero, firmado poraslarquista espafiol Anselmo
Lorenzo, gran colaborador y difusor de la obra eéedf y Guardia, se hace hincapié en las
diferencias entre la “escuela laica”, que no era m@e “una mistificacion burguesa,
destinada a ensefiar a la infancia el sentimientosaprivilegios de propietarios y
capitalistas; 1o mismo que la escuela catélica femsa sumision al clericalismb®, y la
escuela racionalista. De paso se distanciaba dgram enemigo de los racionalistas: la
Iglesia Catolica. Este articulo concluia con unhogtacion a los sindicatos obreros para
gue se apoyasen “en el racionalismo escolar siaquieer la continuacion ininterrumpida y
floreciente de su propaganda y organizacion”, daadb un claro mensaje al sector
proletario.

Para demostrar la intencién de no quedar subordiaadngun partido o secta, cabe
referir a un articulo firmado por el director derkvista, Samuel Torner, en el que se
aclaraba que “la enseflanza no puede ser patrindenpartidos ni sectas, la escuela debe

ser sélo cientifica®. Luego agregaba:

Los profesores racionalistas podemos ser y sonddgdnos de ideas porque amamos la vida
y como hombres defendemos lo que creemos y estaepsos de qué es justo, pero no
cumpliriamos con el deber de profesores (...) siagpderasemos de la escuela para catedra

de nuestros particulares idealisias

150 1hig.
511bid., 1/8/1911.
152 |pig.
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Las referencias al caracter “puramente cientifide’ la ensefianza racionalista
abundan tanto en esta publicaciéon como en su catoralLa Escuela PopularSemanas
mas tarde, el mismo Samuel Torner responde unéeiinigua compafieros de Santa Fe que
opinan que la ensefianza si puede (y debe) serusstarqJno de estos comparieros de
Santa Fe, Miguel Expdésito, sostuvo luego que “largmia es la mas pura verdad
inalienable, la razén mas pulimentada; es, enefiniinico ideal de redencién humatra”
Por ello, concluye en que “la ensefianza raciomalkst ensefianza anarquista” En
cambio, Torner sostenia que la ensefianza “no psexdanarquista, pues teniendo como
base la investigacién y comprobacion cientificaultasque no puede tener, como no lo
tiene la ciencia, un programa cerrada”

En la misma revista se publicé una cronica sobr€agigreso Pedagdgico de San

Juan, celebrado entre el 25y el 31 de mayo de, B31él que la redaccion destaca:

A pesar de nuestro escepticismo, placenos dedjaiareste Congreso ha realizado en todo
sentido una obra eficaz y préactica, no tanto detdminto de vista de la didactica escolar,
pero si desde el punto de vista de la politicaabdel magisterio, el cual empieza a surgir a la
vida publica en defensa de sus intereses gremjiaasconciencia profesional, como un feliz

augurio del mejoramiento de la instruccion primarieel pais®.

Méas adelante, la cronica relataba que habia sidoissdo el proyecto de los
delegados racionalistas por la Liga Nacional dedttas, Julio Barcos y Rodriguez, para
constituir la Confederacion Nacional del MagisteEb rol de Barcos en la Confederacion

marcaba un paulatino cambio hacia la priorizaciénlal lucha al interior del sistema

153pid., 1/11/1911.
154 1bid.

155 bid., 15/9/1911.
156 |hid., 15/6/1911.
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educativo estatal en desmedro de la opcién de esgarelas racionalistas sin tutela oficial.
Al mismo tiempo, sefialaba el comienzo de las luchiamdicativas del gremio docente.

En otro articulo de la redaccion, hacia el finaladeida de la revista, sefalaba que:

[existen] hombres radicales que forman sociedadge® luchan, pero que desde su
organizacién por medio de la accidn obrera crenider cambiar la sociedad, procurando
obtener necesarias mejoras para los hombres dé¢..HoMo hay desgraciadamente entre la
clase proletaria ese entusiasmo preciso para EviEnEscuela que necesitamos (...)

Aqui donde hay tantas sociedades que cuentan cahpgmpio, que sirven para recreo o para
que en €l puedan reunirse los socios 0 muchas sé&teda Comision Administrativa, los
creadores de la Escuela Moderna, los reivindicadate F. Ferrer, tendremos que
preocuparnos de buscar local y batallar con prapaet.

Las condiciones especiales requieren un lugar gatopuna casa-quinta donde, ademas de
salas espaciosas, haya jardin para recreo deulosmas, y esto acarreara gastos considerables

y la necesidad de salir del centro de la poblagion

De esta manera, se ponian de manifiesto las pegldiversas que tenia el sector
anarquista ligado a las luchas obreras y el sel@ducacionistas. Para los primeros era
dificil pensar en un cambio educativo sin logramero la emancipacion economica; para
los segundos no era posible pensar en la eman@pacondmica sin transformar antes la
educacion.

Luego se hacia referencia a la dificultad paraahéibros adecuados para la escuela
racionalista, ya que “la Biblioteca de la Escueladérna junto con los bienes de Ferrer
estan confiscado$® y que, ademés, “no todos los libros de Ferrer faenpara

escuelas®™®. Por ello, proponian “buscar entre los libros geeutilizan en las escuelas

57 bid., 15/11/1911.
158 1hid.
159 | pid.
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oficiales los mas adecuados para la ensefianza napgepara los que falten, que seran los
maés, abrir un concurso invitando al Magisterio a gontribuya al éxitd®°.

A pesar de las divergencias en el campo libertaripartir de un fragmento de un
articulo publicado en |IRevista Francisco Ferrese puede deducir que eran los militantes
anarquistas quienes apoyaban con mas decisionidiativa racionalista. He aqui el
fragmento referido a las correspondencias recibigas la redaccion: “Las hay de
republicanos, de librepensadores, de socialistasmo siempre, las que mas se distinguen
por su entusiasmo y valentia son las de los camsiPdd Todo parece indicar que aquellos
“camaradas” eran los anarquistas, ya que, por éjers registra una donacion de $ 500 de
parte de la Sociedad de Obreros Panalf&rate clara filiacion anarquista. Por otra parte,
predominaban los colaboradores anarquistas y haliaerosas citas de reconocidos
pensadores que adherian a ese movimiento y hastpontada con la fotografia de Pierre-
Joseph Proudhdf?

En el Gltimo nimero de la revistd, Samuel Torner anuncia que se celebraria la
primera reunion para la constitucion de la LigeEtsefianza Racional, seccion de Buenos
Aires, que iba a hacerse cargo de implantar la éladMloderna y que contaria con los
fondos recaudados hasta el momento. De esta maaeeala revistda Escuela Popular
como érgano de la Liga de Educacion Racionalistanyo continuadora de la obra iniciada

por su predecesorgrancisco Ferrer

160 1hig.

161 1hid., 19/9/1911.

1821hid., 1/12/1911.

153 |bid., 1/1/1912. Ver Anexo, pag. 155.
164 |hid, 1/2/1912.
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3.3.1. La Liga de Educaciéon Racionalista v la taulis. Escuela Popular

La Liga de Educacién Racionalista de Argentina @ma extension de la Liga
Internacional para la educacion racional de lanicita fundada por Ferrer y Guardia en
Paris, el 1 de mayo de 1908. Ya en Montevideo bgahandado en 1911 una seccion
denominada Liga Popular para la Educacion Racaé Infancia.

La Liga Internacional fundada en Paris estableefa,primer lugar, que “la
educacion de la infancia debe fundamentarse sotardase cientifica y racion&i®, como
principio fundamental del racionalismo. Luego, solar educacion moral, proclamaba que
debia ser “mucho menos teorica que practica” yuttas principalmente del ejemplo y
apoyarse sobre la gran ley natural de solidarif&dPor ultimo, este organismo tenia por
objeto “introducir practicamente en la ensefianzdadafancia, ‘en todos los paises’ las
ideas de ‘ciencia’, de ‘libertad’ y de ‘solidaridatf’ y propagandizar la educacion
racionalista en todo el globo.

El primer Comité de la Liga Internacional para ta@acion racional de la infancia
estuvo conformado por Ferrer y Guardia como presgelLaisant (Francia) como
vicepresidente, y por Elslander (Bélgica), Heaf(fedan Bretafia), Sergi (Italia), Hoeckel
(Alemania) y Van Eysinga (Suiza). Ademas, se acaydé su érgano difusor fuera la
revistaL."Ecole Renovégublicada en Bruselas.

El 1 de octubre de 1912 salia el primer nUmeroadeVistaLa Escuela Popular

esta vez sin la participacion del director de ldste Francisco Ferrer Samuel Tornéf®,

%5 bid., 13/101911.

185 pid.

157 1bid.

188 En ningin nimero derancisco Ferrero deLa Escuela Populase explican las causas del alejamiento de
Samuel Torner.
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En esta publicacion, Julio Barcos asumiria un garissmo fundamental, llegando a ser
director durante parte de la vida de la revistianggndo gran nimero de articulos.

La primera nota de la revista, firmada por Bar@mjntaba contra el monopolio
estatal de la ensefianza que “embauca la intel@émfzintil™®°. Luego acusaba al Estado
de ser un 6rgano de clase y abogaba por la existéaescuelas fundadas y sostenidas por
el mismo pueblo. Y concluia: “No basta reconocee tp escuela estatal es mala. Nos
interesa demostrar que somos capaces de hacejtaestté’, sintetizando de esta manera
el principal propadsito de la Liga de Educacion Raalista.

Esta publicacion insistid en la necesidad de fureknuelas que reunieran las
condiciones adecuadas para competir con las dati&st por otra parte, siguié acusando a
los sectores mas radicales de la sociedad pordigeiencia con respecto al problema
educativo.

También se publicaron, como en los nimeros sulesites, ladbases y finede la

Liga, votados el 8 de agosto de 1912. Se destasasiduientes lineas:

Art. 1

b) Tratar de hacer converger los esfuerzos de ttmogjue comprenden la necesidad de
reformar la escuela actual, para la elaboracionrdsistema de educacién y de un plan de
ensefianza que realice el concepto cientifico y hitaréo de la Pedagogia moderna.

c¢) (...) fundar Escuelas Racionalistas que serampoa de experimentacién de ese plan y
sistema”.

Art. 2

a) Lainstruccién no es todo; sola no forma sino @osdj, en cambio, proponia la] vida

moral que tenga por base el sentimiento de saliddrsocial.

189 Revista mensudla Escuela Popularl/10/1912.
179 bid.
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b) Todo sistema de educacion debe partir del cononimiexacto de la naturaleza fisica y
psiquica del nifio e inspirarse en los métodos diefwia.

c) ...desechandose (...) todo dogma que no tengaamoyo que la autoridad o la
tradicion.

d) La escuela no debe imponer, debe demostrar y prsuespertar la inteligencia,
estimular el raciocinio, hacer que en cada sugtafisme una individualidad.

(...)

Art. 4

Los encargados de los asuntos técnicos tendracargo:

1. la propaganda de los principios de la educag@ionalista (...) sin tendencia politica o
dogmatica de ninguna naturaleza (...)

3. la organizacion de las escuelas fundadas pog#a

4. ..nombraré a los redactores de la revistarettor y personal docente de la esctiéla

En este documento se reafirman ciertos rasgosntiisis del racionalismo
pedagogico. Uno de ellos es el no desechar coleiboes que vengan de campos no
anarquistas, en tanto se compartieran los objetdosacionales de la Liga. El otro gran
principio es el de no imponer ninguna doctrinasadducandos.

Esta publicacion tiene una serie de elementos m@esdcon respecto a su
predecesora. En primer lugar, Barcos ponia cadamé&sz énfasis en el Magisterio como

"2 Otro elemento diferente

Unico actor capaz de “producir la revolucién defsefianza
tiene que ver con la colaboracidn casi permanent@atlos N. Vergara, que si bien fue un
personaje bastante radical dentro del espectro détimo vernaculo, no compartia el

antipatriotismo, pensaba que el Estado debia cumnpliol de inspeccion en la educacion

(aunque dejando la direccion en manos del pueblejayuna persona religiosa. Asi, se

1 bid.
172 1hid., 1/11/1912.
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promueve una pluralidad de voces que no era tanfgaen la anterior publicacion. De
todas maneras, siguieron predominando las vocewstatalistas y defensoras del
internacionalismo: Barcos, Ghia y Heriberto Staffd.respecto se suscitaron algunas

discusiones y Staffa publicé un articulo dirigidgergara en el que sostenia:

Frente a ese ideal de patria se levanta otro, gueederdo con las leyes naturales entierra los
prejuicios religiosos y patridticos, para hermaaméodos los pueblos y todas las razas, no bajo
la bandera azul y blanca, que indica una pequefaifm del globo terraqueo, sino bajo una

grande, una inmensa bandera, que abarca todaatitaslds y lleva escrito con letras de
fuego: Humanidat{ >

Por otro lado, no cesaron las persecuciones pleliciase prohibieron dos
conferencias (una sobre arte dramatico y otra queistia en una leccién de contabilidad)
y hasta se llegd a detener a un conferencista rGgegor Carulla). En fin, se siguio
sefialando a la Liga como “una cueva de anarquiéfagiese a los esfuerzos de sus
miembros de no identificar su empresa con ningenddncia politica.

Puede afirmarse que, a pesar de la gran persitetei las publicaciones
racionalistas, éstas han fracasado en uno de gits/ob fundamentales: el fundar nuevas
escuelas que compitieran con las estatales. Hafirmmkde la vida de la revista, a fines de
1913, se lanzaron los ultimos intentos destinadognaplir aquel objetivo. Staffa llegd a
proponer la transformacion de la Liga en una saciednénima para reunir el dinero
necesario mediante la venta de cada accion algpdeccinco pesos. El objetivo era reunir
unos 25.000 pesos para ‘“instalar una escuela &gty dos bibliotecas infantiles, y

adquirir un pequefio cinematégraft” Esta iniciativa también fracas6, pese al inicial

173 Ver el articulo de Staffa: “La ensefianza raciomal puede ser patriética” eba Escuela Popular
15/8/1913.

" bid., 15/6/1913.

5 bid., 15/1/1914.
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interés de algunas sociedades obreras. La Liga queocontentarse con ofrecer varios

cursos para adultos.

3.3.2. Balance del trabajo de la Liga de EducaBiacionalista

El fracaso de la Liga en cuanto a la fundacién steielas racionalistas para nifios
era evidente. Pero, ¢quién era el culpable? Emes fde 1913 y principios de 1914
tuvieron lugar algunas discusiones al respectosquexpresaron en el érgano de la Liga y
en La Protesta.Llama la atencion un articulo publicado lem Protesta firmado por un
“obrero estudiosd”®. Si bien en aquel articulo se identificaba el idiaknsefianza con la
escuela racionalista, se sostenia la dificultatuddar tales escuelas “especialmente si hay
gue atenerse a los programas colosales presenpaddss profesores Torner, Ghia y
Barcos™’”. Ante estas circunstancias, la propuesta del fobestudioso” parece algo
ambigua: por un lado, proponia la fundacion memetepciosa de escuelas “con tal de que
alli no se les ensefiaran a los nifios tantas estgsdreligiosas, patridticas o de otra

178 (lo que representaba un retroceso respecto dexigencias racionalistas de

indole
fundar escuelas mejores que las del Estado) yopor sugeria que se aprovechara la
educacion brindada por el Estado y pagada poredlpypara que el nifio aprendiera a leer
y a escribir, ya que luego podria entrar en coatech la propaganda. Es decir, no definia
si lo que debia hacerse era fundar escuelas mest@n@osas independientes del Estado o
aprovechar las escuelas del Estado ya existentas, gepositar las energias en la

propaganda y en otras instancias de formacionguhrihos ajenas al circuito escolar. Quiza

especulaba con la posibilidad de combinar ambeaategias.

1761 p, 1/9/1913.
7 bid.
178 |pid.
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Una polémica explicita se desatd a partir de ucwot firmado por Giribaldi para
La Protestaen el que se afirmaba que el proyecto racioaadisd inviable debido a su alto
costo econémico. La respuesta por parte de lognalkstas no se hizo esperar. Staffa

contesto a través de un articulo titulado “Dognmatisojo” en el que expresaba:

Es de extrafiar que hombres que se proponen trarsfama entera humanidad, se arredren
ante el leve esfuerzo que implica la implantaciénuda escuela; y extrafia mas todavia el
concepto con que la quisiesen esclava de una teiaddaterminada, aunque ésta fuera el
anarquismo, que juzgamos la mas libre corrientsdiica que registre la historia. No se
percatan seguramente de que su manera de pendaadom en forma manifiesta al
anarquismd’”.

Luego rescataba la existencia de hombres “sincgrdaimantes del racionalismo”
en otras corrientes, poniendo, ni mas ni menosetagmplo de Vergara, con quien habia
polemizado respecto de la educacién patridticaegapde que Giribaldi luego expresaria
haber sido malinterpretado, es evidente que emrapo libertario se habian cristalizado

dos tendencias dificiles de conciliar.

3.4. El caso de Julio Barcos como exponente singalaracionalismo

El noveno congreso de la FORA, celebrado el 1 diéadd 1915, fue clave para el
anarquismo local, dado que alli se produjo la @&stientre la FORA, referenciada en el
quinto congreso que habia recomendado inculcapriosipios econdémicos vy filosoficos
del comunismo anarquico, y la FORA del noveno cesgr que mantenia la neutralidad
ideoldgica. Este congreso fue, ademas, innovadaelacion con el tema educativo. Al

respecto, resolvio:

17 Revista mensuala Escuela Popularl5/5/1914.
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es una necesidad que los maestros de escuelastiéuy@m en sociedad gremial, a fin de que
lleguen a capacitarse para emprender la luchal poejeramiento econémico y conquistar su

independencia para que a su vez libren a la esdedktutela estataf.

Para ello, se propuso la organizacion profesioealod maestros de escuela y la
intensificacion de la propaganda de la educacigiomalista. Esta resolucion implicé el
reconocimiento de los maestros como “trabajadoeek ceducacion”, pero ademas cierta
posibilidad de lucha dentro del sistema educatamque no para reformarlo, sino para
librarlo de la tutela del Estado. Esto trajo congecias para los intentos de fundar escuelas
alternativas, paralelas a las escuelas publicagugadebilitd las iniciativas en ese sentido
para concentrar sus fuerzas en la lucha dentrsisteima educativo oficial por medio del
Magisterio.

Esta resolucién del noveno congreso de la FORAbastém consonancia con el
trabajo que Barcos realizaba dentro de la Confederalel Magisterio, siendo uno de los
principales promotores de la primera huelga de treesn 1912. Al respecto, Barcos tenia
trazado un plan bastante preciso sobre los paseguar desde aquella Confederacion, que
fue publicado en varios numeros lde Protestadurante el mes de diciembre de 1913, bajo
el titulo de “La crisis educacional y el magistedogentino®®. En aquel articulo
comenzaba a vislumbrarse un acercamiento de Baada posiciones mas reformistas,
gue terminarian con su alejamiento del anarquismb949, seguramente motivado por la
Reforma Universitaria de 1918, y su entrada al €onblacional de Educacion. En este
texto se presentan varias cuestiones para destacarimera esté ligada a su admiracion

por Sarmiento y a cierto elogio al sistema eduoali® los Estados Unidos. Su afinidad con

180 Abad de Santillan, Diego, op. cit., pag. 246.
1811 p, 16/12/1913 al 23/12/1913. Barcos profundizae#deas en su librba felicidad del pueblo es la
suprema leyBuenos Aires, Otero y Co., 1915.

82



Sarmiento se revela en ideas como esta: “este @sjigcie de libro en blanco con sus
territorios inmensos y desiertos, prefiados de ragiénescrutadas, sobre el que, sélo la
mano del extranjero ha escrito los primeros tragescivilizacién®®. En esta cita se
expresa claramente la idea de que el territoriolgego conformaria la Argentina era una
tierra virgen y sin civilizaciones. Barcos, comarB&nto, no consideraba que los pueblos
originarios tuvieran algo que ver con la civilizati

Luego, proponia que el Consejo Nacional de Edunaesbuviera dirigido por una
“reparticion técnico-administrativa que soélo podrimmanejar los profesionales mas
entendidos en la materi&® y no a cargo “de simples puestos politicos ssjetolas
complacencias personales del presidente de la RegdB. Por tltimo, acusaba al sistema
de “antirrepublicano, por ser demasiado oligarqyicentralista*®. En esta etapa, Barcos
parecia mucho mas dispuesto a dar una lucha alointkel sistema educativo local que a
crear escuelas alternativas, como habia pensader fgbuardia.

La realidad embrionaria de la escuela argentina pizsible que tuvieran lugar
algunas discusiones importantes entre distintadetaias pedagdgicas al interior del
sistema educativo. Quizés por esta razon, la ceiaeple Barcos sobre el papel de la
educacion existente haya sido mas ambigua que keer y Guardia en Espafia. Si bien
el colectivo de racionalistas, en vinculacién pegiada con los anarquistas, entre quienes
estaba Barcos, depositaba sus energias militantesidar escuelas racionalistas; por otro
lado, y con mas énfasis a partir de la fundacioiad€onfederacion del Magisterio en

1912, se contaba con la posibilidad de dar unaldahinterior del sistema educativo

182) p 18/12/1913.
183) p, 20/12/1913.
184 1hid.
185 | pid.
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estatal mismo, ya fuera para obtener mejoras akdasi de condiciones de trabajo e
intelectuales del gremio, como para implementarodat pedagdgicos racionalistas al
interior del sistema. Barcos fue el principal proonale este giro reformista. La presencia
de profesores como Vergara en el Consejo Nacian&diicacion, quien tuvo el cargo de
inspector, sefalaba algunas fisuras en el sisteduwagvo mismo donde algunos
racionalistas quisieron influir. De alli, la doldstrategia de crear nuevas escuelas y pelear

dentro de las ya existentes.
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4) Una identidad contradictoria

Esta parte del trabajo explora, sobre la baserd#isés desarrollado en las paginas
precedentes, una de las hipétesis que guian eststigacion, segun la cual la presencia de
aspectos propositivos en la configuracion de lecaddn libertaria puede constituirse en
punto de partida para identificar los aspectos gsipos del movimiento anarquista local.
Como se explico en la introduccidn, intentamos esto contribuir a una caracterizacion
del movimiento anarquista argentino que superesaripcion de éste como mera reaccion
especular a diferentes tipos de gobiernos autstajue se sucedieron en la Argentina de
fines del siglo XIX y principios del siglo XX —bastte habitual en la bibliografia
especializada—, y que en cambio sea capaz de astuthmo aconseja el antropélogo
Eduardo Restrepo— “lo singular de las identidadesteconcrecion y pluralidatf®. Para
ello, necesitamos hacer un rodeo por las pringpaliscusiones tedricas relativas al
problema de la identidad, con el objeto de claifiqué entendemos por “identidad” y
coémo entendemos que es posible abordar su estudio.

El concepto de identidad no siempre presentd lanmiforma que adquiriria luego
con la irrupcion de las ciencias sociales. Jorgeaim socidlogo chileno y profesor de la
catedra Teoria Social en la Universidad de Birmigladirma que “un primer significado de
identidad se encuentra en las tradiciones metafisgscolasticas y aristotélicas que la
concebian como uno de los principios fundamentdétsser y como una ley légica del

pensamientd®’. Esta definicién da lugar al principio ontolégide identidad o también

186 Rastrepo, Eduardo, “Identidades: planteamientirictes y sugerencias metodolégicas para su estudio”
en:Jongwa PanaRevista del Programa de Antropologia de la Usidad de Magdalena (5): 24-35, 2007.

187 |_arrain Jorge, “El concepto de identidad”, ktentidad chilenaSantiago de Chile, Lom, 2001, pags. 21 a
48.
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llamado “de no contradiccion”. Segun este pringipdalo ser es idéntico a si mismo vy, por
ende, nada puede ser y no ser al mismo tiempo.

Otro significado mas moderno del concepto de identi “se refiere a una cualidad
0 conjunto de cualidades con las que una persorgrupo de personas se ven
intimamente conectadd§®. En este caso la identidad define la manera en lasie
individuos y grupos se definen a miismos en relacion con ciertos rasgos que, de
manera mas 0 menos consciente, asumen como prpg@s los cuales se identifican.
Esta segunda variante del concepto de identidda gse desarrollaremos en el presente
trabajo.

El comienzo de las discusiones en torno al concdptadentidad en las ciencias
sociales puede situarse hacia fines del siglo XdX los primeros trabajos antropolédgicos
del estadounidense Lewis Henry Morgan (1818-188dglyinglés Edward Burnett Tylor
(1832-1917). La antropologia que habia nacido calisoiplina autbnoma se proponia
explicar la otredad cultural. Es decir, dar cuextta un método cientifico de las diferencias
culturales y explicar las causas de estas difemsend partir de esta inquietud también
surgieron interrogantes acerca de la propia idadtidobre un “nosotros” blanco y europeo
gue tomaba como objeto de estudio a otras cult8idsen la pregunta sobre la otredad no
era nueva y habia cobrado un gran impulso desdggkl XVI con la conquista de
América, en la segunda mitad del siglo XIX “la feoevolucionista de Darwin iba, en
efecto, a suministrar una interpretacion globaladeistoria bioldgica dentro de la cual los

documentos relativos al hombre, hasta entoncesgicea® en forma dispersa, podian

188 |hid.
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encontrar su lugar adecuado y recibir su plenafigoion™®°. El evolucionismo proveyé
asi el marco teorico dentro del cual la antropalodaba sus primeros pasos como
disciplina cientifica. Asi, la otredad cultural entraba su explicacion en los grados de
evolucion alcanzados por los diversos grupos humabhos padres de la antropologia
“identificaron tres estadios de evolucion: salvajs barbarie y civilizacion, y en cada uno
de ellos se reconocieron subestadis"En este modelo estadial la cultura occidental
representaba la civilizacion y el resto de lasucakt se clasificaba de acuerdo a la mayor o
menor presencia de rasgos culturales “civilizades”decir, europeos. De esta manera no
se le otorgaba un valor en si a la otredad, siumésta era definida Unicamente por una
“carencia” cultural medida de acuerdo a parametooglentales.

Estas primeras aproximaciones al problema de latidthd partian de una fuerte
concepcion esencialista. Como explica el colombi&muro Escobar, en las teorias
esencialistas “la identidad se desarrollé a pegiun nicleo esencial e inmutabté® De
alli se derivaron “nociones primordialistas y un#a de las identidades étnicas, raciales y
nacionales, en las cuales la identidad ontologiceista en términos de los lazos grupales
primordiales anclados mas o menos en una culturadida y autocontenid®”. Las
teorias antropoldgicas evolucionistas eran, ademéterministas. Reconocian que la
cultura era sélo una y que debia atravesar distigtados hasta alcanzar la civilizacion.
Estas teorias, mas alla de sus propadsitos, sirvigaca avalar los imperialismos europeos,

gue llevaron a una competencia inédita entre digermciones que querian, ademas de

189 gvi-Strauss, Claudé Las tres fuentes de la reflexién etnolégica”, @nnstructores de otredadudeba,
Buenos Aires, 2004, pag. 25.

190 Bojvin, Mauricio, Rosato, Ana y Arribas, Victori€onstructores de otredagtap. 1), Eudeba, Buenos
Aires, 2004, pag. 28.

191 Escobar, Arturo, “Modernidad, identdad y las pc#is de la teoria”, en:
http://www.tau.org.ar/html/upload/89f0c2b656ca0Bffic 1la4f2e5bf24/anales 9 10 escobar.pdf (Gltimo
acceso: 19/1/20009).

192 pid.

87



expandir sus mercados para avanzar en el procescudgulacion capitalista, demostrar la
supremacia de su “raza” mediante la conquista d@mesa porciones del mundo. Grandes
masas de las poblaciones mundiales se sintiererpeiadas por los discursos nacionalistas
y en algunos casos llegaron a marchar hacia laeRxinGuerra Mundial con cierto
entusiasmo.

En la Argentina de fines del siglo XIX, las teoriasciales apoyadas en el
evolucionismo dieron lugar a interpretaciones coriugrte contenido racista que podemos
rastrear en muchas de las concepciones y en larfaa@los idedlogos de la construccion
de la identidad nacional, que vieron al aluvion ignatorio como una amenaza para la
“argentinidad”. Gabriel Vazeilles se refiere a lpgsiciones racistas de la ideologia
oligarquica argentina que se apoyaron en sentepositivistas y cientificistas. Asi, por
ejemplo, el médico José Maria Ramos Mejia (1843 9fuien fue presidente del Consejo
Nacional de Educacion de 1908 a 1912, denostd gpresunta “raza” judia, al mismo
tiempo que justificd la Inquisicion espafiola en boende “una eugenesia purificadora,
mediante la eliminacién de elementos degeneratfofor su parte, el sociblogo argentino
Carlos Octavio Bunge (1875-1918) explicaba querlgeAtina no alcanzara los logros de la
civilizacién occidental a partir de “una profusacépcion de los vicios y carencias de los
espafoles, indios y negros que pueblan Américandation el agregado de los peores
efectos de las mezclas de razas, que denominadfiiin degenerativa*®. Otro caso
significativo de fundamentacion cientifica del sa00 es el de Victor Mercante (1870-

1934). Este pedagogo Yy psicilogo sostuvo que lssii@amzas debian “estar adaptadas a la

193 vazeilles, Gabriellas ideas autoritarias de Lugones a Grondona. Leoldgia oligarquica en el siglo
XX, Buenos Aires, Biblos, 2001, pag. 40.
194 |bid., pag. 51.

88



capacidad de razas que, como la negra y la ingliacsrporaron a la civilizacién en épocas
recientes y no han realizado su proceso de adéptatambiente*®.

Con las teorias funcionalistas y estructuralistastrd de la antropologia (que
también tuvieron exponentes en el resto de lasieigrsociales) las preguntas sobre la
otredad iban a tomar otro cariz y, por lo tants, danclusiones sobre el problema de la
identidad serian distintas. “Durante el lapso gaeentre las dos guerras mundiales, las
escuelas antropologicas comienzan a utilizar elitér diversidad, de manera sisteméatica y
sustitutiva al de diferencia. Pero alcanza todansalurez, como parte constitutiva del
objeto de la ciencia, en la década del “49”Ambas teorias buscan romper con los
supuestos del evolucionismo.

En la antropologia es el polaco Bronislaw Malinow&l884-1942) uno de los
representantes mas destacados del funcionalismmétldo de observacion participante
gue se inaugura tiene que ver con una concepcida ateedad segun la cual cada cultura
tiene su propia logica y, por lo tanto, debe endesel en si misma. Para Malinowski, “el
comportamiento cultural, atributo universal de kpexie humana supone siempre el
cumplimiento de una o més funciones a través deaccian institucional de satisfaccion de
necesidades®’. La funcién de toda cultura, aunque asuma forrimegigres, es asegurar la
reproduccién de la especie humana: “Asi se proclemaniversalidad de la funci6h?®
gue, en definitiva, estd supeditada a un imperabiaogico. En la idea de funcion

sobrevive asi una fuerte carga de esencialismo.

195 puiggrés, Adriana, op. cit., pag. 143.

198 Bojvin, Mauricio, Rosato, Ana y Arribas, Victoriap. cit. (cap. Il), pag. 55.
197 |bid., pag. 59.

198 bid.
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El estructuralismo del francés Claude Lévi-Strdd868) reviste mayor interés para
nuestro objeto, ya que fue a partir de las revesogue se hicieron a muchos de sus
supuestos que surgieron las concepciones antiaistas defendidas por el post-
estructuralismo. “A diferencia de Malinowski, Léstrauss se mostrO mas interesado en
trabajar sobre los elementos comunes que en nealira descripcion detallada de una
cultura en particular®®. Por otra parte, “considera que la cultura no gstdapuesta o
superpuesta a la vida biolégica. Su hipoétesis edajaultura sustituye, utiliza y transforma
a la naturaleza, para realizar una sintesis deiamonorden®®. Sin embargo, Lévi-Strauss
no renuncia a la busqueda de la universalidad eultiara. Es asi como teoriza que a través
de la prohibicion del incesto (que tiene el caraat@versal de lo natural y el caracter
normativo de lo cultural) se realiza el paso ddearde la naturaleza al orden de la cultura.
Este antropélogo destaca que esta norma puedenfmessede maneras singulares en cada
cultura, pero siempre obedeciendo a alguna formpraleibicién del incesto. Para Lévi-
Strauss “las sociedades diferentes, lejos de estan grado distinto de progreso, como lo
planteaban los evolucionistas, son parte de egggso. Si la humanidad progreso se debio
al aporte que realizé cada cultura, que no fuepamta fragmentado (un elemento aislado)
sino que aporté su particularisi® El estructuralismo de Lévi-Strauss, basado en la
aplicacion de la linguistica estructural de Ferdth&aussure a la antropologia, considera
gue “las diversas formas culturales son productdraesformaciones de una estructura

comin®®, En este punto se desatarfan las polémicas qsekstructuralismo.

199 pid., pag. 61.
200 |hid., pag. 63.
201 bid., pag. 70.
2021hid., “La nocién de estructura en Lévi-Straugsy. 72.
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Las posiciones post-estructuralistas coinciden ere das identidades son
construcciones historicas. Por ello, rechazan lsibgimlad de que existan estructuras
universales, es decir, ahistéricas. En palabragErdesto Laclau y Chantal Mouffe, el

estructuralismo

se constituyé como una nueva forma de esencialisomp la busqueda de las estructuras
subyacentes que constituyen la ley inmanente da pmmbible variacion. La critica al
estructuralismo se llevd a acabo en ruptura cam@stcepcion del espacio estructural como

espacio plenamente constituit
Sin embargo, como sefiala Escobar, el acuerdo entiedista finaliza alli, ya que

las distintas criticas radicales del esencialismaefieren a diferentes tipos de sujetos (el
sujeto burgués; el cartesiano, el observador @eldigel sujeto con género, el agente de la
razén centrada en el sujeto, y mas adelante, eapla@ximaciones criticas marxistas, post-
estructuralistas, feministas y otras mas), perobt@mporque las criticas tienen diversas

orientaciones politicas que llevan a conclusiomipas divergenté8’.

Jacques Derrida, sobre todo a partir de la pubhioade su trabajha escritura y la
diferenciaen 1967, fue uno de los principales criticos deétuesturalismo. Este autor,
“enfatiza, por un lado, la necesidad de reconsgliralor de la escritura, minusvalorada
por el habla y la palabra y, por el otro, termir@a pacer desaparecer el concepto de
significado bajo la sucesion de infinitos signifitas. De este modo no hay nada fuera del
texto™®. Y como el lenguaje, por su propia naturalezapfnece la posibilidad de fijar los
significados definitivamente, las identidades smmgpre precarias. A partir de Derrida,

cobro fuerza la idea de sujeto como posicion edislurso. Sin embargo, autores como

203 | aclau, Ernesto y Mouffe, Chantafiegemonia y estrategia socialista. Hacia una raliteaion de la
democraciaBuenos Aires, Fondo de Cultura econémica, 208¢, p53.

204 Escobar, Arturo, op. Cit.

205 Moragén Martinez, Lucia, “Estructuralismo y postracturalismo en arqueologia”, en Arqueoweb.

Revista sobre arqueologia en Internet N° 9, 2007, n: e
http://www.ucm.es/info/arqueoweb/pdf/9 1/estrudismaoyposestructuralismo.pdf  (Ultimo acceso
16/1/2009).
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Stuart Hall, referente fundamental de los estudidairales britanicos, se preocuparon por
reestablecer “la constitucion activa del sujetarsath mismo?®®.

El estadounidense Lawrence Grossberg, otro experfaohque mas tardio) de los
estudios culturales, confronta a las teorias difémencia, que considera dominantes en el
campo tedrico contemporaneo Y tributarias del estralismo y del post-estructuralismo,
con lo que él llama “teorias de la otredad”. Panamrender las teorias de la diferencia es
necesario una aproximacion a la figura daif&rance propuesta por Jacques Derrida.

Segun Grossberg, thfférance

describe una particular relacion constitutiva dgatieidad en la cual el término subordinado
(el otro o subalterno marginado) es una fuerza s@ize e interna de desestabilizacion
presente dentro de la identidad del término donteaAqui, el propio subalterno es

constitutivo del término dominante y necesario péste. La inestabilidad de cualquier
identidad dominante —puesto que siempre y desithicia debe incorporar su negacién— es el
resultado de la naturaleza misma del lenguajesjgiaificacion. El subalterno representa una
ambigledad o inestabilidad inherente en el cen&rocullquier formacion lingiistica (o

identitaria), que socava constantemente la faculieldlenguaje de definir una identidad

estable unificadd’”.

Para Grossberg, el problema que presenta la figeiriadifférancees que puede
entenderse a la otredad, lo subalterno, como “gifférancé. Es decir, que la identidad
estaria dada simplemente por la relacion con loimknme. En cambio, las teorias de la
otredad por las que opta Grosst&tg

parten de una percepcién intensa de la otredadrepmmoce la existencia del otro, en su

propio lugar, como lo que es, al margen de cualqalacionespecificaPero lo que es no

206 cf, Escobar, Arturo, op. Cit.

207 Grossberg, Lawrence, “Identidad y estudios culésta;no hay nada mas que eso?” hém://www.ram-
wan.net/restrepo/intro-eeccs/grossberg-identidag¥20eeccs.pdf

208 5egun este autor, entre los autores que han dpoatdas teorias de la otredad se encuentran Michel
Foucault y el mismo Grossberg.
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debe definirse en términos trascendentales o edescipuede definirse por su facultad
particular (contextual) de afectar y ser afectadale decir que esas concepciones de la

otredad otorgan a cada término una positividacbieeificada pero especificabfé

Es decir, se reconoce la positividad en el otroe @si no estaria definido
simplemente por lo que no es. Esta definicion daulmlterno se acerca mas a la manera en
gue queremos abordar el problema de la identiddal elducacion libertaria.

Asi como no puede hablarse de identidades nac®iratenentes, tampoco podria
establecerse, como pretendieron muchos de loswasts| del siglo XIX y principios del
XX, que el avance en el conocimiento de lo “verdatdlevaria hacia el comunismo
anarquico. La idea objetivista que plantea la ersh de leyes de desarrollo que llevan
indefectiblemente a un determinado estado sociakwela también como una forma de
esencialismo. En definitiva, no hay formas cultesatecesarias, pero si las hay dominantes
y dominadas. Por otra parte, las identidades, quartea Hall, “se construyen a través de

la diferencia, no al margen de elf@® Por ello,

el significado ‘positivo’ de cualquier término —yort ello su ‘identidad-’ s6lo pueden
construirse a través de la relaciéon con el Otraglacion con lo que él no es. Con lo que

justamente le falta, con lo que se ha denominaddusia constitutive.

Sin embargo, el hecho de pensar las alternativdegdgicas libertarias en relacion
con las concepciones pedagdgicas dominantes y odetdr contexto politico local
hegemaonico, no significa, volviendo a Grossber@ lguidentidad libertaria sea parasitaria
de esa totalidad dominante. Toda identidad se elefinuna relacion con el afuera, pero no

se agota en esa relacion. No es solo un restoadif@rencia, respecto de lo que no es.

209 ||t
Ibid.
29 Hall, Stuart y Du Gay, Paul, “Introduccién: ¢quigacesita ‘identidad’, enCuestiones de identidad
cultural, Buenos Aires, Amorrortu, 2003, pag. 18.
21 bid. Derrida (1981), Laclau (1990) y Butler (1988 han referido afuera constitutivo
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Tomaremos la nocion de creacion ex nihilo de CaiseCastoriadis con el fin de abordar
los aspectos creativos o productivos de la condtinade significacién, con el objeto de
entender la educacién libertaria no como una simpaccion especular a las
significaciones dominantes ya constituidas, sinmm@auna fuente creadora de nuevas
significaciones que tienen sentido mas alla daurgchazan.

En su textoLa institucion imaginaria de la sociedadCastoriadis elaboré una
distincién entre las dimensiones conjuntista-idariéi y la imaginarid?, presentes en
cualquier significacion. Las operaciones de la dagidentitaria consisten en remitir
(determinar) provisionalmente a una significaciBaro el cierre provisional que establece
la dimension conjuntista-identitaria, aunque esegada para la existencia de la
significacion, nunca la agota. Por esta razén, “significacion es indefinidamente
determinable®®, es decir, el haz de remisiones alrededor de tmirié esta siempre
abierto y, por lo tanto, no puede anularse la platiiod de emergencia de lo nuevo. El
dominio de lo nuevo, el dominio de la creacidéndesde opera la dimensién imaginaria.

Castoriadis se preguntaba:

¢,se puede superar la simple comprobacion de lagedirde la logica identitaria y de la
ontologia que le es consustancial, superar la siraptologia negativa, abrir un camino (o

varios) para pensar lo que es sin conformarse eoin ddmo no hay que pensaftf?

No cabe duda de que el anarquismo local, que nohtmogéneo y estuvo
atravesado por muchas contradicciones, se ha defien relacion con un afuera

hegemonico. Esto es, en relacién con la identidambnal, o “argentino”, en proceso de

212 geglin Castoriadis, la dimensién imaginaria ti€per regla general”, prioridad sobre la dimension
conjuntista-identitaria. Al respecto, el autor dest que la aritmética no imposibilitd la creencre la
Santisima Trinidad. Cf. Castoriadis, Cornelius, dgmacion, imaginario, reflexion”, ehtecho y por hacer.
Pensar la imaginaciérBuenos Aires, Eudeba, 1998, pag. 316.

213 castoriadis, Corneliuga instituciéon imaginaria de la sociedaBarcelona, Tusquets, 1983, pag. 293.
21%\bid., pag. 283.
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constitucion y con todos los discursos laterales egte significante central hizo emerger,
con mas o menos dominio sobre ellos, con mas o snéribo para subsumirlos a su
control, en el contexto de una lucha por la hegémdasta lucha, salvo por contados
antagonistas (el anarquismo, entre ellos, parebert®do el antagonista mas radical), se
desenvolvio en el marco de cierto consenso corecgs la legitimidad de un capitalismo
en mayor o menor medida democratico y de la neasgsi construir una nacién y un
sujeto nacional. Esta relacion del anarquismo conatuera hegemonico hace a la
historicidad del fendmeno estudiado. Sin embarga, cosa es reconocer esto y otra es
decir que ese afuera hegemonico definio la idedtakl movimiento anarquista, en tanto
formacion social y cultural, en su totalidad. Eteesentido, resulta pertinente estudiar la
dimension propositiva del anarquismo local y de pugpuestas, que no se agotan en las
significaciones imaginarias sociales que ellas baga

El concepto de “creacion ex nihilo” de Castoriguliede iluminar la relacion entre
lo instituido (la historia hecha) y lo instituyer{ta historia que se hace), que muchas veces
rebasa la pura negacién de lo institdfdo “Las instituciones y las significaciones
imaginarias sociales de cada sociedad son creacldmes e inmotivadas del colectivo
an6nimo™'® Pero esto no quiere decir que no sean creacitags coaccioh™’. Es decir,
si bien Castoriadis reconoce la creacion y la pladdidl de la autotransformacion como
atributo que define lo “histérico-social”’, dado que existe determinismo causal, también

admite diversos condicionamientos que se imponarceeacion. Estos condicionamientos

215 “Habra siempre distancia entre la sociedad ingtitte y lo que est4, en cada momento, instituidesty

distancia no es un negativo o un déficit, es undadeexpresiones de la creatividad de la historier”
Castoriadis, Cornelius, op. cit., pag. 194.

216 Castoriadis, Cornelius, “Imaginacién, imaginarieflexion”, en: Hecho y por hacer. Pensar la
imaginacién,Buenos Aires, Eudeba, 1998, pag. 316.

27 Cf, Ibid.
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son tanto de caracter externo (los que impone igleprestrato naturdf) como interno
(ligados a las creaciones sociales instituidasgniias mas se rebase la pura negacién de lo
instituido, mas efectiva puede ser la fuerza imgtihte para constituirse en una identidad
con cierta estabilidad. Asi, Castoriadis sostiene tja reflexion es definible como el
esfuerzo pomguebrar la clausuraen la que necesariamente estamos siempre capurado
como sujetos (...) el cuestionamiento de las ‘wedaestablecidas’ no es ni puede ser
nunca un cuestionamiento en el vacio, sino siememnanado con la posicion de nuevas
formas y figuras de lo pensable creadas por la ima@n radical®®. En el presente
trabajo se intenta dar cuenta del esfuerzo derlgsog libertarios por crear “nuevas formas

y figuras” en torno a la educacion.

En la primera parte del presente apartado se méstyae en otros trabajos el
movimiento anarquista en la Argentina es visto mergte como una reaccion especular al
poder dominante de fines del siglo XIX y principidsl siglo XX. La segunda parte
expondra los rasgos propositivos de la educachrtéiria, remitiéendose al andlisis de las

publicaciones y experiencias desarrollado en leefgar

4.1. COmo es visto el movimiento anarguista ertésaltura especializada

Es habitual encontrar referencias al anarquismal Mioculadas a la idea de que su
supervivencia solo fue posible en el contexto deBEstado oligarquico-represivo. En
consecuencia, una vez que el Estado muté hacia$omds democraticas o al menos abrio
mecanismos de negociacion con las fuerzas popukremarquismo se vacia de sentido.

Esta concepcion tiene como premisa pensar la @behtilel movimiento anarquista como

8 E| mundo fisico organizado segun la dimensionwatigta-identitaria.
219hid., pag. 330.
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constituida meramente a partir del caracter dergaganista. A continuacion se citaran
algunos ejemplos de este modo de abordaje.

En primer lugar, se hara referencia a algunasxiefies del sociélogo y periodista
Julio Godio, presentes en uno de sus numerosogjdsaldedicados al estudio del
movimiento obrero argentiA®. Segin este autor, “la debacle de la FORA en 1910
consistio en que intentd sin éxito conducir lasl¢ae hacia una confrontacion total con el
Estado®, cuando lo que queria la mayoria de los trabagadera una opcién sindicalista
clasista que aceptara negociar al interior dekmiat capitalista. Y continda: “Ello era
normal en un pais de instituciones socio-politiéaenes y vitales, al tiempo que la tasa
media de los salarios en el pais, pese a serdrajguperior a la existente en paises como
ltalia 0 Espafig?>. De acuerdo con este razonamiento, la adhesimeatjuismo se explica
Gnicamente por la carencia material de los traloags] sin tener en cuenta la dimension
imaginaria del anarquismo con la que se podiartifaem los sujetos. Tales son los casos
de la basqueda de la libertad y de la solidaricermacionalista. Es probable que gran
parte de las clases subalternas se haya plegadB@RA en un contexto en que el Estado
se mostraba totalmente sordo a las demandas pepulpero esto no quita que el
anarquismo tuviera una propuesta social diferenéerp se vacia de contenido por la sola
transformacion estatal.

El historiador argentino Hugo del Campo identificon mucha mas claridad el
fracaso del anarquismo con la mutacion del Est8dgin este autor, a partir de la Ley

Saenz Pefia y del ascenso del radicalismo se didutainmagen del gobierno “como

220 Godio, Julio, El movimiento obrero argentino (1910-1930). Sosia, sindicalismo y comunismo
Buenos Aires, Legasa, 1988.

21 bid., pag. 23.

222\hid., pag. 31.

97



baluarte de la oligarquia, necesariamente inadeegibostil?*. Para Del Campo existié
una clara construcciéon especular del anarquismal loan respecto al Estado. Asi, “el
Estado oligarquico-represivo se ajusta tan biem @ohcepcién que los anarquistas tenian
del Estado como el sindicalismo anarquista se ajsa concepcion que el primero tenia
del movimiento obrerd®. A un Estado autoritario e inflexible, le corresgeria un

movimiento obrero intransigente y revolucionaribaltor concluia en que

las etapas de predominio anarquista, sindicaligacial-comunista en el movimiento obrero
coinciden aproximadamente con las tres formas dapta el Estado durante ese periodo (...):
oligarquico-represivo  (hasta 1916), populista-ldther (1916-1930) y oligarquico-
intervencionista (1930-194%35.

Juan Suriano realizé un trabajo muy completo sebmovimiento anarquista y sus
practicas politicas y culturales. Incluso, dediad eapitulo entero a las experiencias
educativas libertarid®. Para este autor, en la Argentina el anarquiser@llel espacio
donde el Estado se hallaba ausente. Esta explicaei@xtendia al terreno educativo, dado
gue, finalmente, “la escuela publica ocupoé los esgay operd eficientemente sobre los
sectores populare€”, lo que habria ocasionado, en gran medida, elasmae las
experiencias educativas libertarias. El autor mijste el caso argentino del espafiol, en el
gue la escuela racional logré cierto éxito debidlovacio estatal que el pais ibérico
mostraba en materia educativa.

En sintesis, Suriano plantea que:

223 Del Campo, Hugo, “Sindicatos, partidos ‘obrerosEstado en la Argentina pre-peronista”, Paris, 1985
pag. 3.

22%1bid., pag. 9.

225 hid., pag. 8.

226 gyriano, Juan, op. cit., pags. 217 a 249.

227 \bid., pag. 248.
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La accion directa y la violencia callejera, la urga revolucionaria y la constante
predisposicién a la rebelion tuvieron cierto pradiento a comienzos del siglo, por las
caracteristicas de la sociedad y porque el Estadosygrupos gobernantes no habian
alcanzado a ajustar ciertos mecanismos de contifico y social. En este sentido, el
anarquismo parece haber representado una reactidneéectos del acelerado y tumultuoso

proceso de modernizacion y del consecuente rotalesatdor del Estadé’

Suriano, Del Campo y Godio parecen defender ureaségun la cual la evolucion
del Estado argentino hacia formas mas democrdteasba inscripta el necesario declive
del movimiento anarquista. Asi, podria pensarseealukebilitamiento del anarquismo fue
consecuencia logica de la evolucion del Estadaabestdeterminada, y “si algo esta

verdaderamente determinado lo esta desde siengaeysiempre™®.

Nos dirigiremos ahora hacia el campo de la edunagiara volver a nuestro tema
especifico. Resulta necesario recordar la distmeidtre la educacion que llamamos de
manera mas general “libertaria” y la escuela radista. Como ya fue expuesto en la parte
3, existié una gran tensién entre los sectoresagostaban a constituir una educacion libre
de cualquier tendencia politica y quienes quisieliornplementar una educacion
“anarquista”.

En apariencia resulta paraddéjico que la misma daizantra los dogmatismos que
emprendieron los educacionistas en la Argentingy también lugar en Espafia contra la
idea de Escuela Moderna de Ferrer y Guardia, leerada guia de quienes aqui defendian
el “antidogmatismo”. El anarquista espafol Ricakdiella opuso la “escuela neutra” a la

Escuela Moderna de Ferrer, esgrimiendo contraldtstea los mismos argumentos que los

228 |bid., pag. 341.
229 castoriadis, Cornelius,0s dominios del hombre. Las encrucijadas del latiey Barcelona, Gedisa, 2005,
pag. 65.
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educacionistas argentinos, discipulos de Ferrer uardia, esgrimian contra quienes
pensaban que la escuela debia ser anarquista.stés dacir que Ferrer y Guardia en
ninguno de sus escritos planted que la educacibia geertenecer a alguna escuela politica,
sin embargo, Mella encuentra una contradiccioneealtrdiscurso del pedagogo catalan y
las préacticas educativas que tenian lugar en ladEsdvioderna de Barcelona. Llama la
atencion que no se hallen articulos de Mella epuldiicaciones racionalistas de Argentina
o alusiones a su pensamiento, pese a la similgéusld concepciones y a que el anarquista
gallego escribio sus articulos sobre educacion ndeirdos mismos afios en que se
publicaron las revistag-rancisco Ferrer y La Escuela Popular Si consideramos
improbable que Mella no fuera conocido por losamalistas argentinos (dado el prestigio
del que éste gozaba entre las filas acratas y daedolas relaciones entre Espafia y
Argentina eran muy fluidas), sobre estas omisi@gepueden aventurar dos hipétesis. La
primera es que los racionalistas no querian pdedatraccion que ejercia la figura de
Ferrer y Guardia en gran parte del arco progregisia la sociedad en su conjunto. La
segunda es que Mella se opuso explicitamente adlémacionalista” a la educacion libre,
tal como él la concebia, dado que la segunda dabggar prioritario a la experiencia sobre

la razon. Asi argumentaba:

La verdadera ciencia, que no se paga de soberhaiésmado resueltamente el camino de la
experiencia, y funda sus construcciones sobre Becheyes comprobados y no sobre fragiles
creaciones del pensamiento, tan dado a lo extraanidiy a lo maravilloso. Naturalmente que
la razén es el instrumento necesario para tradoc@tenar y metodizar los datos de la
experiencia, pero no ya mas alla, y cuando lo pdetepor una vez que da en la verdad, cien

da en el errGr®

230 Accion Libertarig N° 19, Gijén, 21/5/1911, en: Mella, Ricarddivagaciones sobre la ensefianzm:
http://www.antorcha.net/biblioteca_virtual/pedagdgiella (Ultimo acceso: 17/12/2008).
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Luego se preguntaba: “¢cémo admitir el adoctrinatoiele las gentes por medio
del racionalismo que para cada individuo puedeifsigntal o cual otro método, sistema o
doctrina filoséfica y hasta religiosa?”. El domimie lo que se podia ensefiar lo constituia la
ciencia que se apoyaba en los hechos corroboramlok experiencia. De esta manera,
Mella no aceptaba hablar de una educacion racgtaali

Luego de estos comentarios sobre la posicion ddaMednte al racionalismo
pedagogico, es necesario volver sobre la comptejdia lo que llamamos educacion
libertaria en el contexto argentino. La homogera@rade las posiciones contra las que se
discute es un recurso retorico habitual, por esd agsayaremos una visibn mucho mas
matizada del problema en cuestion. Para ello, mdaimental no identificar mecanicamente
las posiciones de la FORA, ni da Protestaque le era bastante afin, con una supuesta
posicién anarquista por excelencia, y menos aumagria educativa. Aunque también es
necesario reconocer que en el periodo estudiaB@®RA constituyod la voz preponderante
dentro del movimiento anarquista.

Para referirnos a las particularidades de los mtogeeducativos libertarios en
Argentina, resulta enriquecedora la comparacion elonaso espafiol. Ferrer y Guardia
habia apostado a crear escuelas modernas absailteadesligadas del Estado. En ese

sentido escribioé que existian

dos medios de accion (...) trabajar para la transfoién de la escuela por el estudio del nifio,
a fin de probar cientificamente que la organizac@étual de la ensefianza es defectuosa y
adoptar mejoras progresivas; o fundar escuelasasuen las que se apliquen directamente

principios encaminados al ideal que se forman dsoldedad y de los hombres los que
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reprueban los convencionalismos, las crueldadssaffificios y las mentiras que sirven de

base a la sociedad modetita

El pedagogo catalan, luego de argumentar que lbemms habian aprendido que
gran parte de su poder para “domar, adiestrar yedticar” residia en la escuela, opt6 por
fundar nuevos establecimientos educativos, ya quenfiaba en la posibilidad de mejorar
los entonces existentes. Espafia era un pais emldacensefianza religiosa tenia una gran
fuerza y donde aun no existia un Estado liberamiajque pudiera imponer la concepcion
“moderna’de la educacion.

La escuela racionalista argentina y su disyuntivaeecrear escuelas alternativas a
las publicas o luchar por la reforma del sistemacativo, valiéndose de la Confederacion
del Magisterio, da la pauta de un esfuerzo de adejt de algunos educadores anarquistas
a la coyuntura local. Esto no quiere decir que hajido acertados sus esfuerzos, pero si
gue hubo una interpretacion de la especificidadllea ruptura con las concepciones del

mismo Ferrer y Guardia.

4.2. La educacion libertaria

Decir que la propuesta educativa libertaria deggins de siglo XX estuvo signada
por algunos de los principales imaginarios modenmosde parecer una obviedad. Sin
embargo, existi6 una apropiacion singular, creayivariginal de estos imaginarios que
merece ser analizada. Es posible encontrar mateuylrico para estudiar la presencia (y la
subversién) de los presupuestos modernos en elrsispedagdgico libertario. Una parte
importante de este material se halla en las puditinas de educacion racionalista, ya que

presentan una teorizacion mas especifica y profandaateria educativa.

1 Eerrer y Guardia, Francisco, op. cit., pag. 79.

102



Muchas corrientes de izquierda revolucionaria gseihacrito en el gran esfuerzo,
propio de ese periodo, por cumplir las promesda dedernidad; en particular las nacidas
al calor de la Revolucion Francesa. EI movimientarquista no fue la excepcion, aunque
no puede ser asimilado de forma genérica a todasol@ientes de izquierddn articulo
firmado por la redaccion de EBscuela Moderndacia explicita esta intencion: “Quiera,
pues, el pueblo completar en este siglo la obrdadRevolucion Francesa, haciendo
efectivos los derechos por ella proclamados, pationde la escueld®’. Ademas, afiadia
gue a aquellos derechos del hombre proclamado3&hdebian sumarseles los del nifio y
los de la mujer.

Uno de los presupuestos modernos con el cual lagaddres libertarios
mantuvieron una relacion estrecha fue la idea dgrpso. John Bury, en un texto clasico
originalmente publicado en el afio 1920, distingeidtre unas ideas “que expresan
aspiraciones humanas y cuya realizacién depende w@untad humand®® y “otra clase
de ideas que pueden tener una gran importancia detérminacion y orientacion de la
conducta humana y que, sin embargo, no dependéndeuntad del hombré**. Segtn
Bury, entre las primeras se encuentran las ideakbddad, de igualdad e incluso el
socialismo; y entre las segundas se halla la idepragreso que habria impulsado toda la
civilizacion occidental. El progreso implica “que tivilizacion esta destinada a avanzar
indefinidamente en el futur&® siempre en la direccién deseable. Segln este, @go
trataba ésta de una idea tipicamente moderna, sapknpara los mundos clasico y

medieval. Siete décadas mas tarde, Robert Nisbhetignd en parte esta hipoétesis, en

232 Revista mensudla Escuela Popularl5/6/1914.
23 Bury, JohnLa idea del progrescEspafia, Alianza, 1971, pag. 13.
234 Ie
Ibid.
25 Bury, John, op. cit., pag. 18.
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principio porque considera —como Karl Léwith— guetaenocion es simplemente una
secularizacion de la vision providencialista judeigtiana. Mientras que Nisbet considera
que existe “una relacién orgénica entre la religjoel concepto de progresd® Bury
pensaba, al contrario, que debid ser superadastihoismo para que la idea de progreso
pudiera imponerse en Occidente. Es decir, paraelisolo porque en la base habia una
confianza en la existencia del poder divino pudareqger una fe en que el mundo y la
historia del mundo seguian un plan o un patrérbkstaios®*’. Ahora bien, méas alla de las
diferencias sefialadas por Nisbet, la idea de psogtal como la elaboré Bury, manifiesta
un espiritu de época inseparable de la idea de nmddd, que también ha estado presente
en los discursos libertarios. Estos ultimos conigartina concepcion lineal de la historia,
segun la cual el futuro era promisorio y llevariana sociedad mejor, aunque ésta no fuera
pensada en los mismos términos de la burguesiastm@ara los libertarios, la burguesia y
el Estado, como ejemplificaremos luego, entorpeeidibre desarrollo del progreso.
También Eduardo Subirats destaca el lazo intimo eyiste entre modernidad y
progreso, al punto que no podrian pensarse lainre gtro. Sin embargo, este autor sefiala
la existencia de dos vertientes de la idea delrpeagque alcanzarian su sintesis, a los ojos
de los filésofos de la llustracion, en los siglo¥IXy XVIII. La primera version del
progreso la adjudica al artista italiano Giorgiossia (1511-1574). Vasari, quien es
considerado el primer historiador del arte italigsmstuvo que habia existido un “desarrollo
ascendente” en materia artistica. De acuerdo a&@sibesta idea de progreso fue concebida
“bajo la dimension ética y estética de la realigade la persona en la figura del artista”

y, por ello, difiere de una ulterior segunda versi@l progreso capitalista, que “se define

238 Nisbet, Robertl.a historia de la idea de progresBarcelonaGedisa, 1981, pag. 488.
%7 bid., pag. 491.
238 gybirats, Eduardo, “Metamorfosis de la cultura erod”, Barcelona, Ed. Anthropos, 1991, pag. 106.
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de acuerdo con una concepcion cuantitativa de degidn de dinero o de dispositivos
técnicos®. En la llustracién, segln este autor, se declarédéntidad entre progreso
tecnoldgico-cientifico y progreso en sentido étiastético.

Los libertarios no aceptaron sin mas esta sintgssada por los filosofos de la
llustracion (sintesis que Subirats atribuye paldicnente a Immanuel Kant). Sobre todo
fue cuestionada la segunda version (la capitakistd® idea de progreso. No hubo por parte
de los racionalistas un apoyo acritico a la ciegcéasus logros, sino que se comprendia
gue ésta podia estar al servicio de las fuerzassops. Tampoco se redujo el progreso a
los adelantos de la técnica, sino que tambiénc®oeia que “el verdadero progreso esta
en la Etica de los puebldé®. Por otro lado, y tal como se desarrollé a lodatlg varios
pasajes del presente trabajo, los libertarios ngaeemtaban el progreso con la
urbanizacion, sino que mas bien la rechazaban comieabian hecho antes muchos
romanticos.

Con respecto a los aspectos propiamente educatambjén existe una relacion
tensa de la escuela racionalista con ciertos poestps modernos. Tomaz Tadeu da Silva,
profesor de la Universidade Federal do Rio Gramd8wu (Porto Alegre, Brasil), sostiene
gue “la educacién escolarizada y publica sintetragierta forma, las ideas y los ideales de
la Modernidad y del lluminism&*.. Ahora bien, creemos que puede sostenerse que los
libertarios hicieron un uso “desviado” de una deitestituciones modernas por excelencia:

la escuela.

239 pid.
240 RevistaFrancisco Ferrer 15/6/1911.

%! Tadeu da Silva, Tomaz, “El proyecto educacionatienoo: ¢identidad terminal?, en ReviBmpuesta
EducativaN® 13, pag. 5.
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Julio Barcos argumento que la escuela oficial mogtia “con la ley de la evolucion
y el progreso®? ni podia cumplir con ella porque “asi lo exigeespiritu netamente
conservador del Estado, para el cual son siempngeligro las innovaciones libertadoras
de la humana inteligenci@®. Es decir, pensaba que era necesario encauzéwda@on en
el recto y natural camino del progreso del queuiaylbesia y el Estado, en defensa de sus
parciales intereses, la habian desviado. La disprtdas fuerzas dominantes tuvo mas que
ver con cudal era el verdadero caracter del progreds que con rechazarlo como tal.
Barcos se oponia a una educacion oficial que ceraddd autoritaria, automaética,
carcelaria, militar, dogmatica, “libresca refléf&8™memoristica y fetichista de los simbolos

245

patrios™™ y que fomentaba “la simulacién, el servilismo,vinidad, el logrerismo y la

cobardia®® y abogaba, en cambio, por una educacién que teesp&os naturales
impulsos del nifio, a fin de descubrir, guiar, rabasr y fomentar todos los rasgos propios
de su caracter, las vocaciones latentes de sugertela y los impulsos firmes y altruistas
de su alm&*’. El pedagogo anarquista pretendia que la escoelara la “verdadera
senda” del progreso, entendido como “el triunfdadimnovacion pedagégic#® frente a la
organizacion escolar entonces vigente.

El 17 de julio de 1913, en una conferencia, JulimcBs presento el “Plan de una
escuela integral”. Para ello imagind un establemma escolar ideal al que llamé La

Colmena, en clara alusion al la experiencia de S&vaFaure en Francia. Este plan ponia

en cuestion muchos de los rasgos fundantes decleelasmoderna que expusimos en la

242 Revista mensudla Escuela Popularl/11/1912.
243 |11,
Ibid.
244 1bid.
245 |bid.
248 1bid.
247 1bid.
28 |bid.
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parte 2. En primer lugar, Barcos imaginaba unaci@amaestro-educando que no fuera
jerarquica. Cuando éste realizd aquella visita in@@g@ a La Colmena y pregunté a los
nifios por el director, uno de ellos llam6 al maesa voces por su hombre como si se
tratara de algin camarad®’

También resulta interesante el modo en que Bamosebia el uso del tiempo y del
espacio, que apuntaba a minar muchos de los rasgossivos de la escuela oficial.
“Visitamos algunas salas mas pequefias que haaditielde aulas. Pero en estas aulas no
se ven bancos, ni horarios, ni entarimado para atstno como en nuestras escuelas
comunes®®, imaginaba Barcos. Las clases se dictaban “eryeieal sitio: el jardin, la
huerta, el taller, el comedor, la sala de lectura”.

Barcos también imaginé nuevas tecnologias “libies#* para su escuela ideal. En
La Colmena cada escolar tendria “su pequefia silt@tj con una tabla delantera que le
permite escribir cémodamenté®? Ese mueble, que le hubiera permitido a los nifios
trasladarse y reunirse a su gusto, seria fabrieados talleres de la escuela por los mismos
escolares. Desde ya que el trabajo en los tallespondia a la idea integral de la educacion
libertaria y hubiera permitido, ademas, el autafeiamiento de la escuela.

Ademads, La Colmena defendia dos consignas fundataent

Ni examenes, ni programas, ni horarios, ni pupitrésaulas obligatorias, ni premios, ni

castigos ni diplomas...

249 bid., 15/8/1913.

29 pid.

%! Murray Bookchin distinguié entre técnicas auteiis y técnicas libertarias, contenidas dentro nke u
sociedad emancipatoria. Para este autor la téamcasta referida sé6lo a maquinas, sino que incluye
instituciones politicas, burocréaticas y administet. Cf. Bookchin, Murrayl.a ecologia de la libertad. El
surgimiento y la disolucion de la jerarquiBspafia, Nossa y Jara, 1999.

%21bid. Probablemente esta idea haya tenido origda kectura del texto para nifibas aventuras de Nono
escrito por Jean Grave para la Escuela Modernaadee®na. Ver Grave, Juabas aventuras de Nono
Madrid, Libertarias/Prodhufi S.A. 1991, pag. 33.
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No llenamos la inteligencia de conocimientos im&tihi la forzamos a realizar un trabajo que

le repugn&?>

La idea de que el trabajo era uno de los factoi&s importantes en la realizacion
del ser humano fue muy fuerte en la concepcionatlaclibertaria. La educacion integral
no respondia solo al imperativo de romper con leisgés entre trabajo manual e
intelectual, sino que también perseguia alimentdrabito del trabajo. Pensar al sujeto
humano casi exclusivamente constituido en torna @apacidad de productor fue una
concepcion bastante reduccionista de “lo humano”.

Puiggros realiza una valoracion negativa de lasemempcias educativas dirigidas
por anarquistas. Sostiene que “los anarquistas estacadores universalistas que dirigian

su discurso a disolver las particularidades natistaa®>*

y luego agrega que la finalidad
de estos educadores “no era la de construir supgdgulares, plenos de especificidad
histérica que concurrieran a la construccion dedoional, sino disolver lo particular y lo
nacional en el sujeto universal. Para alcanzarta, reecesario que el pueblo fuera
ilustrado™®. Si bien no pueden pasarse por alto ni el unilisrsa ni la fuerte raigambre
de las ideas modernas e ilustradas en el movimi@mhoquista, no parece exacto que la
especificidad histérica esté dada solo por la “rogsion de la nacional’. Consideramos
gue el internacionalismo fue también una constarcealida, que no puede ser reducida a
“lo moderno” y a lo “ilustrado”, y que habia un petto alternativo de sociedad que no era

equivocado por el sélo hecho de ser contrario @iestruccion de lo nacional. A primera

vista, y menos aun luego de los resultados arrejapdo cien afios de historia, no parece

23 bid.
%4 pyuiggrés, Adriana, op. cit., pag. 222.
2% |bid.
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haber razones “objetivas” para sostener que la temesdn de lo nacional sea
intrinsecamente mas valida o con mas especificidigtbrica que una construccion
internacionalista (o si se prefiere de una consténc de la “humanidad”). Entre la
construccion de un universalismo o de un parti@na nacional nos parece que existe una
diferencia de eleccion de principios o premisas yima disputa entre validez o invalidez.

Otro de los puntos controvertidos en relacion cas éxperiencias educativas
libertarias, también ligados a su fuerte raiganmboelerna, tiene que ver con su referencia a
muchos de los supuestos positivistas tan en bogayjeella época. Las novedades en el
campo de la biologia habian impregnado al restosisaberes y habian sido fundantes de
la sociologia naciente. En ese contexto, el métmlovestigacion propio de las ciencias
naturales constituia el paradigma a seguir. Parmdrte, no era extrafio encontrar citas de
Comte o Spencé? en las publicaciones anarquistas o racionalisda dpoca.

Henry GirouxX®’ es uno de los fundadores de la pedagogia crititeamericana y
se inscribe en la tradicion de los estudios culgraaunque revisando y cuestionando
muchos de estos trabajos porque dejaron de laplmldematica educativa. Por otra parte,
recoge muchos de los aportes de Paulo Freire daselrollo de su obra. Segun Giroux,
existe una cultura del positivismo que se apoyalesupuesto central de la objetividad y
aun hoy tiene un fuerte peso en las practicas peitzs. Como consecuencia, el
conocimiento se encontraria libre de valores, eg,dgeria neutral desde el punto de vista
de la teoria y del método. El racionalismo pedagdgn que se apoyo la educacion
libertaria también se ha servido del supuesto debjatividad, aunque para justificar

posiciones muy diferentes a la de algunos funciosamportantes de la época que se

28 v/er “Fragmentos de Herbert Spencer”, en: Reistcisco Ferrer 1/12/1911.
#Tyer Giroux, Henry A.Pedagogia y politica de la esperanZa&oria, cultura y ensefianza. Una antologia
critica, Buenos Aires, Amorrortu, 2003, pag. 33.
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reconocian en el positivismo, como es el caso dé Maria Ramos Mejia. En este caso
también nos hallamos ante un uso subversivo deadgoresupuestos positivistas.

Entre los racionalistas era compartido un imaginadbre la ciencia segun el cual
lo “cientifico” equivalia a lo “verdadero”, y lo &rdadero” a lo “bueno”. Valores como la
solidaridad o la justicia eran considerados leyssmles, tal como lo sostuvo Rousseau o,
entre los anarquistas, Kropotkin y Reclus. Estdaesazon por la cual los racionalistas
consideraban que no debian inculcarse dogmas fniaguellos en que los mismos
maestros creian), ya que, si se ensefiaba nadau®da ygerdad, los nifios se inclinarian
naturalmente hacia lo justo. Estos libertarios son@eron el propio caracter histérico e
interesado de sus concepciones, por eso se valiertsn nocion de objetividad propia del
positivismo.En la mayoria de los casos, debian hacer coirsidimprincipios morales con
un estatuto cientifico para demostrar que aquéltan verdaderos. A veces se generaban
confusiones entre lo que eran la moral, la cienaalbertad, lo justo, lo bueno y lo
verdadero. Se discriminaba estas nociones, pego Ise las encerraba dentro de la macro
categoria de lo “verdadero” o de lo “cientifico”.

Resulta interesante que al contrario de aquellosguores que se apoyaron en
“leyes” naturales para fundamentar la competendi supervivencia del mas apto en la
sociedad, los racionalistas trataron de demodihicomo lo habian hecho Kropotkin y
Reclus, que en la propia naturaleza estaban exia®das leyes de la solidaridad, de la
cooperacion y de la ayuda mutua. Por ello, el ethrcaebia limitarse a secundar la
evolucion natural del nifio. Como ejemplo, extraerasssiguientes lineas de la revista

Francisco Ferrer

Examinemos el organismo mas complejo, el mas patdasta compuesto de pequefios

organismos elementales, federales, las célulasa Basma manera, el organismo colectivo
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esta formado de individuos, verdaderas célulasalesciMas en el organismo natural existe
una armonia real entre las células constitutivasekisten células explotadas, absorbidas por

otras células. Todas vivef

En su andlisis de los mecanismos de poder operantds modernidad europea,
Foucault explico como, a partir de mediados ddbsi)/Il y principios del siglo XVIII,
estos mecanismos de poder se transformaron de anatical. Su hipotesis es que lo que
cambio fundamentalmente fue el modo de ejerciciadeguo derecho soberano de vida y
de muerte: si hasta entonces el poder soberarab$e &fpoyado mas fuertemente en el polo
de la muerte, si habia consistido fundamentalmentextraer, reprimir, quitar, exigir; a
partir de mediados del siglo XVII se incliné hatim poder que se ejerce positivamente
sobre la vida, que procura administrarla, aumemtarultiplicarla, ejercer sobre ella
controles precisos y regulaciones generd’&sA este nuevo poder, Foucault lo bautizd
“biopoder” y su objetivo fue, desde entonces, edterl dominio sobre la vida, expandirla,
asegurarla, regularla para extraer de ella mas jprase “rendimientos”. Este poder se
desarrollé en dos grandes lineas de fuerza: unamuga al cuerpo como maquina (con el
objetivo de convertir a todo cuerpo en fuerza d&bdjo: lo que Foucault llama
“anatomopolitica”) y otra que apunta al cuerpo-espdcon el fin de convertir a una
multiplicidad cualquiera en poblacion: la biop@éien sentido estricto). La primera forma
se centré en la educacién del cuerpo y en “el miecito paralelo de su utilidad y su
docilidad?®, a través de los procedimientos de poder quardidisciplinasLa segunda,

“una biopolitica de la poblaciéf®* tuvo a su cargo “la proliferacién, los nacimienyols

28 RevistaFrancisco Ferrer 1/12/1911.

29 Foucault, Michel Historia de la sexualidad. 1- La voluntad del sabBuenos Aires, Siglo XXI, 2005,
pag. 165.

%%hid., pag. 168.

%51 |bid.
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mortalidad, el nivel de salud, la duracién de Baw la longevidad®? En la conjuncién de
estas dos técnicas, a saber: las disciplinas @gpow las regulaciones de la poblacion,
nacié el biopoder.

El biopoder o el poder sobre la vida también tieneorigen tipicamente moderno.
El higienismo y el control de la poblacion de imapion neomalthusiana son algunos de los
fendmenos que emergen junto al biopoder. Los edueadlibertarios no estuvieron
exentos de algunos de estos nuevos procedimienm®uwscaban controlar y corregir la
vida. Como vimos en la parte 2.2.1. del presergbajp, Paul Robin fue partidario del
control de la natalidad para evitar que se muttivh la pobreza. Por otra parte, tanto en la
Escuela Moderna de Barcelona como en las publicesiale educacion racionalistas
locales, se hizo mucho hincapié en la importaneidadhigiene y se organizaron charlas
sobre higiene escolar y sexual. En la revistancisco Ferrerse reprodujeron algunos
parrafos de un informe presentado en 1911 al Seg@uhgreso francés de Higiene
Escolar. Uno de esos parrafos decia: “La colab@nade las familias en la obra de la
higiene escolar es tan necesaria como la de lostrnaey mas dificil de obtenéf® Sin
embargo, siguiendo a Foucault, las resistenciagopbder también se hicieron en nombre
de la vida, “del derecho a seguir vivo, a tenerwida mejor, a desarrollar una buena vida
(...) al cumplimiento de sus virtualidad&¥” En este sentido, los libertarios también dieron
un uso subversivo al discurso sobre la vida, proemolo el vegetarismo, el nudismo, el
antitabaquismo, la procreacion responsable y centxio los métodos anticonceptivos,

entendidos como practicas que mejorarian a la Espeeana en su conjunto. Por otra

262 ||t
Ibid.
263 Revista Racionalista Francisco Ferreé20/7/1911.
%4 Costa, Flavia, Tedrico N° 11 “Biopolitica y modielad. El poder sobre la vida”, Seminario de Infoins
y Sociedad, catedra: Ferrer, Universidad de Budires, 2008. Cf. Foucault, Michel, op. cit., pag51
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parte, sostuvieron “la critica al matrimonio burgtigipdcrita’ y la postulacién del derecho
al propio cuerpc®.

Llegados a este punto, es posible preguntarsescfizéeon las marcd® méas o
menos estables que distinguieron a la educaciGertdiia de la educacion publica.
Podemos referirnos a marcas positivas y negativasigfinen la identidad de la educacién
libertaria. Llamamos marcas negativas a las queieen por su oposicion a una identidad
dominante, mientras que las positivas son lasigesatias que aportan unas singularidades
gue no se agotan en lo que rechazan. Nos encomtrebmomarcas negativas y positivas
compartidas con otros sectores criticos de lasepmi@nes educativas dominantes, y con
otras marcas positivas y negativas que son orggnapropias del movimiento libertario.

Renato Ortiz considera que “nacion” e “industrialis son fendmenos
convergentes y que, por endda “nacion se realiza histéricamente a través de la

modernidad®®’.

Sin embargo, el movimiento anarquista puso enst@re a esa
significacion imaginaria central de la modernidda: nacion, al mismo tiempo que
compartié muchos de sus otros supuestos. Parari@dgplas significaciones imaginarias
centrales o primeras son los que carecen de rédedbferenciable de la significacion
misma. Ademas, “son presentificadas-figuradas padion de la totalidad de las

instituciones explicitas de la sociedad” y “condii@n y orientan el hacer y el representar

sociales®®® La impugnacion de la educacién estatal, apoyadai éado propositivo que fue

25 Eerrer, Christian, “Vidas refractaria” €abezas de tormentBuenos Aires, Anarres, 2004, pag. 34.

%6 | as marcas que analizaremos a continuacion fusabadas en el corpus analizado, tal como dimostaue
en paginas precedentes del presente trabajo.

67 Ortiz, RenatoOtro territorio. Ensayos sobre el mundo contemperSanta Fe de Bogota, Convenio
Andrés Bello, 1996, pag. 56.

%68 Castoriadis, Corneliud,a institucién imaginaria de la sociedadol. |, Barcelona, Tusquets, 1983, pag.
320.

113



la promocién del internacionalisf?d constituyé un rasgo original de la educacion
libertaria.

Entre algunas de las marcas negativas compartigas, ejemplo, con los
democratico-radicalizados encontramos el antidésimo, el antienciclopedismo y el
rechazo al aprendizaje de memoria y a los prograigaios que restringian la capacidad
de inventiva del docente. Entre las marcas positteenpartidas por otras propuestas mas o
menos alternativas tenemos la valoracion de larexpea y de los sentidos en el proceso
de aprendizaje, la relacion directa con la nataeglel desarrollo de la vocacion del nifio
frente a la homogeneidad de la instruccion publigee desconocia sus caracteres
especificos, la vinculacion entre la escuela ylaunidad, la educacion mixta, la inclusion
del aprendizaje de tareas manuales en talleregupad formas de autogobierno educativo.
Cabe aclarar que estos rasgos compartidos los teaomws, fundamentalmente, en el
pensamiento democratico-radicalizado de Carlosafarg

Al mismo tiempo, hallamos algunas marcas compartiden la identidad educativa
hegemodnica. Con las salvedades hechas anteriornmprgeimplicaron la subversion de
muchas de estas marcas, encontramos el cientiicepoyado en el positivismo y el
higienismo con su consecuente discurso medico.

No obstante, resultan mas interesantes las manigmabes de la educacion
libertaria. Entre las negativas encontramos el naliiarismo, el antiestatalismo, el
antipatriotismo, el antiautoritarismo, la concepcentimeritocratica de la educacion que
rechazaba los castigos, las recompensas, los egargdas diplomas, y la critica a la vida

urbana. Las positivas tuvieron que ver con el naeionalismo ya mencionado, la

#9yver el articulo de Staffa: “La ensefianza raciomapuede ser patridtica” ém Escuela Popular
15/8/1913. Parte del articulo fue citado en la F&glel presente trabajo.
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concepcion libertaria del vinculo pedagdgico quelitaba el respeto de la voluntad del
educando, la gratuidad basada en el autofinanamrmnide las escuelas (y no en el

financiamiento estatal) y el predicamento de laahattravés del ejemdi6.

279 “M4s que con la palabra ensefiad con el ejemplosdlm debéis decir sino hacer. Realizada asi, la ob
seré fuerte, duradera, hermosa” en revista mehsuabcuela Popularl5/9/1913.
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5) A modo de conclusion

Llegados a este punto, podemos hacer un balanegsipral de lo hecho hasta
aqui, intentando establecer los aportes que ediajtr puede realizar a los estudios sobre la
prensa gréfica politica en la Argentina, asi conmsalebates sobre la educacion en el pais
a comienzos del siglo XX y a los estudios sobremelvimiento anarquista local. En
principio, a partir del analisis del principal éngade la prensa anarquista del periodo y de
las dos revistas sobre educacion racionalista gaddis en ese mismo momento, hemos
relevado y sistematizado los rasgos principalelag@opuesta educativa libertaria. Entre
ellos, cabe destacar: el anticlericalismo, el awct®opedismo, la valoracion de la
experiencia y de los sentidos en el proceso dendjzage, la relacion directa con la
naturaleza, el respeto y desarrollo de la singlddridel nifio, la vinculacion entre la
escuela y la comunidad, la educacién mixta e iategralgunas formas de autogobierno
educativo (hasta aqui, rasgos que la educaciértdii@e compartié con los democratico-
radicalizados, o bien con los socialistas); peronbian el antimilitarismo, el
antiestatalismo, el antipatriotismo, el antiautsigmo, el rechazo de castigos, recompensas
y exdmenes, el internacionalismo, un vinculo pediegdque implicaba el respeto absoluto
de la libertad del educando y el autofinanciamiento

A partir del estudio realizado, hemos distinguid@léicamente a la educacion
racionalista dentro de un conjunto mas vasto quéd@nominamos “educacion libertaria”,
a la que —a su vez— diferenciamos tanto de la educéoficial” que se consolidaba en la
época como de otras propuestas alternativas. Pneteno utilizar, en cambio, la nocion de
“educacion anarquista”, ya que no da cuenta deleza (y las tensiones internas) de la

propuesta libertaria.
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Por otro lado, hemos establecido una periodizadéntro del lapso analizado
(1898-1915) con el fin de agrupar las discusionés relevantes que se desarrollaron en el
campo anarquista acerca del problema educativide®dificaron asi cuatro momentos y
cuatro ejes. En el primer momento aparecen yariagepos rasgos clave que continuarian
escandiendo el debate a lo largo del periodo (aatodiamiento, educacion integral,
predominio de la experiencia por sobre lo libresdogulo pedagogico no autoritario); y
por primera vez, se evidencia un germen de deh&teagién se estabilizaria en el segundo
momento, hacia 1908. Se trata de la tension emecacionistas” y “revolucionarios”.
Esta discusion serd uno de los ejes principalesaindo momento. El tercer momento
esta marcado por la consolidacion de un grupo aatwdinado “racionalista”, que expresa
sus ideas en dos drganos especifidesincisco Ferrery La Escuela Popular Dos
propuestas fundamentales difrencian a los “racistaal’ respecto del campo mas vasto de
los “liberarios”: por un lado, rechazan toda defidin doctrinaria de la educacion, y por
otro, desarrollan una tecnologia educativa espec(fipo de pupitre, empleo del tiempo y
del espacio, etc.) mucho mas elaborada y precisaudtto momento esta relacionado con
el eclipse del grupo racionalista, con el debiliemto de la intencién de fundar escuelas
autonomas e independientes respecto del Estado ¢l @vance de la sindicalizacion de los
maestros a través del Magisterio. La figura clageeste periodo fue Julio Barcos, quien
intentd integrar algunas de las ideas racionalistasistema oficial, aunque para eso la
educacion libertaria debia renunciar a muchas si@miensiones.

A partir de esto, creemos estar en condiciones rdseptar algunas primeras
conclusiones. ElI movimiento anarquista local nodnemero reflejo del poder dominante

porque su propuesta no se agotaba en negar al psi@éal ni en oponerse a los poderes
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constituidos; las iniciativas educativas promovigas el anarquismo son una muestra de
ello.

Por otro lado, aun cuando el poder estatal sedmsformado, como también las
tecnologias pedagogicas, muchas de las consignasmatads libertarias todavia tienen
vigencia. Si bien es una anacronia, podria penspreeJulio Barcos acertaba en parte
cuando apostaba a que la educacion oficial integafiginas de las propuestas libertarias;
de hecho, algunos de esos preceptos —como el ceehaprendizaje memoristico, el valor
del juego en ese proceso y el interés centradd eifi@ y no tanto en la transmision de
conocimiento— han tenido y tienen aun cierto peedento dentro del sistema educativo
oficial, aunque en la préactica no se hayan reatizgdnamente. En cambio, otros rasgos
como el internacionalismo y el rechazo de la eddoaestatal y de la meritocracia no
pueden ser absorbidos por el sistema educativialofy@ que amenazan su propia razon de
ser.

La educacion libertaria conformé su identidad en retorrido lleno de
contradicciones; que se sirvié de los saberes disles, pero que también los subvirtio;
gue combati6é los rasgos mas autoritarios de laetscpero que también creé nuevas
tecnologias y métodos de ensefianza. Los libertseiaglieron de la institucion “escuela”,
pero pusieron en cuestion que la ensefianza seracatain espacio y un tiempo
determinados e intentaron transformar el vinculesfubtico” entre maestro y alumnos en
un lazo presidido por el compafierismo. Su relac@mlos supuestos del positivismo y con
la idea de progreso no deja de ser problemética,esibargo la propuesta educativa
libertaria no puede ser reducida a la reproducdétales nociones.

Por otra parte, las disputas al interior del anama obstaculizaron el desarrollo de

las escuelas libertarias. Una vez mas, no bastapyladle Residencia, la Ley de Defensa
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Social u otras medidas represivas del Estado nalgi@ma explicar el fracaso de muchas de
estas escuelas, como tampoco basta la paulatinacdsimacion del Estado para sefialar el
agotamiento del anarquismo. Los enfrentamienta® @uucacionistas y revolucionarios al
interior del anarquismo, y la falta de acuerdo eadrlugar que debia ocupar la educacion
de los nifios en la transformacion de la sociedasutearon dificultades a las escuelas
libertarias. Con esto no se busca eximir al anangaide problemas tedricos que deben ser
criticados, sino rescatar sus aportes.

El movimiento anarquista local presenté una traompieja que no se agotaba en la
conocida disputa entre organizadores e individizajsjue alcanzaria ribetes tragicos en la
década del Z6". El problema educativo impulsé la emergencia deegtor que buscé ser
autonomo del anarquismo, al mismo tiempo que laomayde sus promotores mas
entusiastas eran anarquistas mas o menos recosobid@sta manera, se configuro la idea
de “escuela racionalista”, que a través de susiqadibnes fue mucho mas a fondo en las
discusiones pedagogicas, haciendo aportes novedosa@diosos en el terreno de la
educacion.

El pensamiento de Julio Barcos, al mismo tiemporgpeesent6 una faceta original
de la educacién libertaria local, marcdé un puntotaetesion con el anarquismo en sus
expresiones mas puristas. Este pedagogo no seé lanitontinuar la obra de Ferrer y
Guardia, sino que desplegdé una produccion teériopigp y disefid nuevas formas de
intervencion social. Barcos fue fundamental parsadellar la lucha de los maestros al
interior del sistema educativo y fue un actor cldeela primera huelga de docentes en

1912. Sin embargo, esta lucha por medio del Magpsietroducia una paradoja dificil de

27| a expresion mas tragica de este enfrentamiertelfasesinato del director Ha ProtestaEmilio Lépez
Arango, en 1929, a manos del anarquista individtaabeverino Di Giovanni.
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resolver: ¢se destinaban los esfuerzos militanfgsesar dentro del sistema educativo o a
crear nuevas escuelas autonomas del Estado? Batcesz pensé en la posibilidad de
conciliar estos dos caminos. Si asi fue, no ha smoprendido por la mayor parte de los
anarquistas de entonces.

En afios mas recientes han aparecido trabajesbre los aspectos culturales
desarrollados por el anarquismo que desmitificadies presuntos rasgos sanguinarios y
despiadados. Sin embargo, muchos de estos trdlejason adelante estas indagaciones a
partir de la premisa de que el anarquismo no feoséilidades de triunfar en el contexto
de transformacionales sociales y politicas québastan marcha en la Argentina desde los
albores del siglo XX. La mirada se desvio desdeaamacterizacion del anarquismo como
un elemento violento y disolvente de la identidadional a otra que lo retrata como un
animal extinto e inofensivo, que por su propia re@za no tenia chances de ajustarse al
devenir historico.

El presente trabajo tiene la intencion de rescalgunos de los aportes de los
anarquistas al campo educativo, para indagar tamhbiéproblematica y contradictoria
constitucion de su identidad. A lo largo de estestigacion, y en la linea de las teorias de
la otredad que defiende GrossBétgse sostuvo la hipétesis de que la educaciéntdibar
tuvo rasgos propositivos y no se constituyd meraenen la relacién antagoénica con la
educacion oficial. En la parte 4 intentamos estabilos rasgos identitarios que definieron
a la educacion libertaria y encontramos que eknatgonalismo, el vinculo pedagdgico

construido sobre relaciones de compaferismo y dofinanciamiento de los

272 Entre ellos se hallan el trabajo ya citado de JBarano y parte de la obra clasica de Jests Martin
Barbero:De los medios a las mediaciones. Comunicacionurly hegemoniaEdiciones G. Gili, México,
1987, pags. 14 a 17. Martin-Barbero se refiereraléion del anarquismo con la cultura popular.

273 Grossberg, Lawrence, op. cit. Ver pags. 92 y 9pdssente trabajo.
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establecimientos educativos fueron rasgos idelustgrositivos y originales, que exceden
la relacion antagonica con la escuela publica.

En vistas a futuros desarrollos, puede resultareéstnte investigar en qué medida
estas experiencias libertarias y algunas de suspoiones tedricas en las que descansaban
fueron alimento de muchas de las innovaciones @gfilzas que le siguieron, como es el
caso de algunas corrientes de la “escuela nuevaéske sentido cabe destacar el trabajo
del equipo de investigacion sobre “educacion anst@uque promovio Juan Carlos
Paradiso en la Universidad Nacional de Rod&tidParadiso encuentra algunos rasgos
libertarios en otros exponentes de la escuela nuewan Celestine Freinet, Alexander
Sutherland Neill y su singular experiencia en laueta Summerhill de Inglaterra en la
década de 1920 o John Dewey, e incluso halla afguagos libertarios en las escuelas
Waldorf que funcionan en la actualidad en muchgsres del mundo. También podria
estudiarse el nivel de vinculacion entre la pedégdipertaria y la pedagogia de la
liberacion de Paulo Freire, sobre todo en cuantepesten un modo similar de pensar una
relacién no autoritaria entre educador y educando.

También vale mencionar que existen algunas expmseractuales de educacion
libertaria. Una de ellas es la escuela libre Paifejue funciona en Mérida, Espafia, desde
1978. La escuela recibe nifios en edad de jardiarnathasta jovenes de nivel secundario
y se maneja con el principio de autogestion. Estierg decir que no recibe subsidios

estatales y se mantiene con los aportes que puedeirar los padres y las madres de los

274 Ver equipo de investigacion sobre educacion amstaju ~ en
http://educacionanarquista.nireblog.com/post/208D4/comentario-de-yoni-paradiso (Gltimo acceso:
30/12/2008). Miembros del equipo: Norma Piccinigiréctora), Juan Carlos Paradiso (co-director),lidana
Buzaglo, Daniela Ponce, Adela Juarez, Emiliano Wattauro Paradiso, lvana Carbonari, Adriana Palgma
Maria José Guillaumet.
273%/er:http//www.alasbarricadas.org/ateneovirtual/index.phjiiBia_escuela_libre#Autogesti.C3.B3n_de_la
__Escuelqultimo acceso: 11/12/2008).
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educandos, y con otras donaciones 0 aportes editnadps de personas y grupos que
apoyan la escuela. En la actualidad la escuelawsaeacomo un espacio con valores de la
ética de la anarquia. Ademas, no existen premastjgos ni examenes. También hacen
hincapié en la igualdad de ambos géneros.

Otra experiencia que puede ser considerada lieraunque no se reconoce
explicitamente como anarquista) es el Centro EdiecaestalozZ/® que funcioné en
Quito, Ecuador, desde 1977 hasta julio de 200% HBstitucion consiguio su forma legal
en 1982 como Fundacién Educativa Pestalozzi y €9 I9e reconocida por el Estado
ecuatoriano como escuela basica. Fue fundada oindagrantes alemanes, Rebeca y
Mauricio Wild, y llegé a alojar 180 nifios entregng dieciocho afios. Su objetivo principal
fue preparar un ambiente lo méas relajado posibla mpie los nifios desarrollaran
actividades autonomas. Este establecimiento defdadntegracion de la actividad fisica y
mental, la relacion con la naturaleza y la inted@ccsensorio-motriz autbnoma con el
entorno. En “El Pesta” no habia programas de estuiliexamenes ni calificaciones. Por
otra parte, las puertas de los salones permanabiarias para que los nifios pudieran salir
a jugar cuando les pareciera. So6lo las asambleasobtigatorias, ya que ese era el lugar
donde todos debian participar activamente en kEcire de las reglas. Ademas, se crearon
Centros para Actividades Autbnomas (CEPA) que fumarion como espacios de economia
alternativa para que los padres y madres de lossmidn dificultades econdémicas y la
comunidad en general pudieran generar recursavéstde diversas actividades como la

agricultura y la venta de artesanias.

276 \/er Pesta (Ecuador, 2006). Direccién: Robin Riess y Leonawlidd. Documental de la Fundacion
Educativa Pestalozzi.
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Otro intento de educacidn libertaria lo constitlggdEscuela Libre de Constitucion
fundada en el 2008. Esta escuela funciona en ldm$a Federacion Libertaria Argentina
(FLA)?"" bajo la figura legal de Bachillerato Popular. Reca jévenes y adultos y cuenta
con talleres de serigrafia y de panaderia en odeeafrecer una educacion integral. La
experiencia es muy reciente como para aventuraalamce.

Por ultimo, es un trabajo pendiente rastrear y ohgcuar las escuelas libertarias que
funcionaron en todo el pais, no sélo en BuenossAicen el objeto de perseguir en sus
expresiones concretas esa difusa educacion lizedar principios del siglo XX. Puede
haber muchas publicaciones regionales que ofreimdarmacion sobre las escuelas que

funcionaron en varias provincias del pais.

277 La casa de la FLA esté situada en Brasil 1451d&iuAuténoma de Buenos Aires.
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