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FUNDAMENTACION

éPor qué una perspectiva de género?

Los cambios socio-culturales, politicos y econdmicos introducidos con la Modernidad
durante los siglos XVI y XVII situaron al vardn en el centro de la escena social, mediante un
proceso de secularizacidon por el que se pasd de una visién del mundo teocéntrica a una
vision androcéntrica. Pero esta nueva cosmovisidén se centré en la perspectiva del varén,
excluyendo a las mujeres del protagonismo de la historia. El androcentrismo impone una
mirada sobre la realidad centrada en la masculinidad, en un arquetipo viril que se erige
como posicion hegemodnica. Sin embargo, Alda Facio y Lorena Fries, en Género y Derecho
plantean que esta opresidn es previa a la era moderna. Retomando a Carole Pateman en E/
contrato sexual, las autoras plantean que antes del contrato social que dio origen a la
Modernidad se establecié un contrato sexual que dio forma a una suerte de patriarcado pre-
moderno, previo a la propiedad privada e institucionalizado ya, durante los tiempos de las
culturas némadas (Facio y Fries, 1999). Este contrato sexual, siguiendo a Pateman, es
condicidon de posibilidad del social. Los ideales de libertad, igualdad y fraternidad son
comunes a los ciudadanos y entre éstos, no se incluye a las mujeres (Pateman, 1995). El
cambio que acarrea la Modernidad en el contrato sexual, y desde una perspectiva
foucaultiana, es el pasaje de la consolidacion del poder del vardn a través de la opresidn
(dominacién acompaiiada por la fuerza) a la mas compleja relacion de subordinacién que se
legitima a partir de una supuesta inferioridad bioldgica de las mujeres, dando lugar a una
distribucién de roles y funciones que legitima esta dominacién masculina. Esta relacién de
subordinacion adquiere una serie de rasgos comunes en todas las sociedades que Facio y
Fries enumeran como: una ideologia que se expresa en el lenguaje y que explicitamente
devalla a las mujeres; significados negativos atribuidos a las mismas y a sus actividades;
estructuras que excluyen a las mujeres de la participacion en los espacios de mas alto poder;
y un pensamiento dicotémico, jerarquizado y sexualizado, que separa naturaleza de culturay
ubica al hombre en esta ultima erigiéndolo como referente de lo humano. Una alternativa a
esta relacidon de subordinacion y el sistema del que se retroalimenta implicara entonces, no

s6lo una transformacién de las representaciones, roles y estereotipos que se construyen
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sobre las mujeres, sino también una “reconceptualizacion del ser humano, tarea que implica
reconstruir todo el “saber’ que hasta ahora ha partido de una premisa falsa: el hombre como

modelo o paradigma de lo humano y la mujer como ‘lo otro™” (Facio y Fries, 1999, p.64).

Entre las instituciones de la sociedad politica y civil que actian como pilares en la
perpetuacién de la desigualdad entre los sexos, Facio y Fries (1999) sefialan el protagonismo
del “lenguaje ginope, la familia patriarcal, la educaciéon androcéntrica, la maternidad forzada,
la historia robada, la heterosexualidad obligatoria, las religiones misdginas, el trabajo
sexuado, el derecho masculinista, la ciencia monosexual y la violencia de género” (p.78).
Tanto la escuela como los medios de comunicacidn tienen un valor preponderante dentro
del conjunto de estas instituciones, por lo que es clave repensarlos desde una perspectiva de
género. En tanto agentes centrales en la construccién-reproduccion de significaciones
imaginarias sociales, la escuela y los medios pueden contribuir también a construir una

sociedad mas justa.

Principes y campeonas esta escrita desde un enfoque de género, tanto como
posicionamiento tedrico - practico, como ideoldgico - politico. Hacer periodismo desde una
perspectiva de género implica un ejercicio constante de revisién de la propia postura, del
lugar desde el cual se escribe, asi como reclama transversalidad. En términos de Katrin
Gothmann en Manual de género en el periodismo (2001):

La transversalidad de género en el periodismo consiste en la consideracién y
evaluacion del impacto, para mujeres y varones, de los temas politicos y sociales que
son objeto de cobertura. Ello implica tomar en cuenta que hay diferencias en las
necesidades y realidades de ambos sexos. El objetivo de la transversalidad en el
periodismo es evitar discriminaciones y oponerse a las desigualdades existentes,
aprovechando el poder que tienen las y los periodistas para promover la igualdad de
género. (p.21)

Un periodismo con perspectiva de género deberia mantener siempre abierta la
pregunta acerca de si cierta informacién o noticia afecta de manera diferencial a varones y

mujeres en base a la construccion social de estos roles que se encuentre vigente.
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La perspectiva de género implica entonces reconocer que una cosa es la diferencia
sexual y otra cosa son las atribuciones, ideas, representaciones y prescripciones sociales que
se construyen tomando como referencia a esa diferencia sexual. La sexualidad y el género,
ademas de ser categorias de andlisis, son construcciones histérico-sociales; como tales,
estan atravesadas por procesos sociales y psicolégicos que integran la constitucién de los
sujetos, el desarrollo de identidades. El concepto de género es siempre relacional porque
refiere a las relaciones que se construyen socialmente entre varones y mujeres, asignando
valores, capacidades y roles diferentes a las personas segln su sexo. Las formas socialmente
establecidas del “ser mujer” y el “ser varén”, pese a los avances registrados en las ultimas
décadas, contintan signadas por la desigualdad y la arbitrariedad. Esta configuracién
desigual de las relaciones de género que determinan la construccion social de los cuerpos
sexuados recorre tanto el periodismo, como la educacién, manifestdndose por accién y por
omision. Planteo que son arbitrarias porque no responden a determinaciones bioldgicas,
sino al estado de las relaciones de poder en cierto espacio y tiempo histérico. Escribir
entonces desde un enfoque de género, hacer periodismo con una mirada de género, es
hacerlo intentando analizar y visibilizar esta desigualdad, denunciando el sexismo, en tanto
forma de discriminacion, y el androcentrismo, como modo de configuracién social.
Desnaturalizar las significaciones imaginarias sociales y prdacticas que construyen vy
reproducen una estructura social basada en desigualdades, es uno de los ejes que guian
Principes y campeonas. La meta es entonces, crear una revista que sea una herramienta. Un
medio que indague sobre los discursos referidos a educacidn, género e infancia, y propicie el
debate sobre el tratamiento de las sexualidades en la educacién en general y en el nivel
inicial en particular, desde una mirada desestabilizadora del orden social de género
establecido, que deje a un lado los estereotipos impuestos por la cultura patriarcal y las
identidades cosificadas que estos producen. Asimismo, el enfoque de género atraviesa tanto
la nocién de educacion desde la cual se parte, concebida desde una mirada integral, como la
de sexualidad pensada siempre en su multidimensionalidad, en tanto construccién que
acompafa al sujeto en su devenir a lo largo de toda su vida y comprende dimensiones
bioldgicas, afectivas, emocionales, sociales, culturales, y psicolégicas (ademas de incorporar

las cuestiones de clase, que atraviesan todas las dimensiones anteriores).
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éPor qué una revista?

Siguiendo a Maria Cristina Mata en Nociones para pensar la comunicacion y la cultura
masiva (1985):

La comunicacién puede ser entendida mas alld de la transmisién de
informacién e implica pensarla en sentido experiencial, como vinculaciéon, como
poner en comun, compartir e intercambiar. Vivida como experiencia, la comunicacién
representa el espacio donde cada quien pone en juego la posibilidad de construir con
otros. (p.7)

Compartiendo esta nocién de la comunicacién, y contemplando que si algo
caracteriza a las sexualidades humanas es su ser inquietas y maleducadas, la revista
Principes y campeonas no busca proponer una buena educacion en detrimento de otra, sino
abrir vias para el trabajo elaborativo y de produccién de sentidos, partiendo siempre de la
creencia en que esta produccidén significativa no se logra individualmente, sino
intersubjetivamente, y desde un anclaje en los contextos imaginarios y las practicas que
construye cada grupo social. Los medios de comunicacién son uno de los pilares del
entramado simbdlico de nuestra sociedad, producen significaciones desde y hacia el
imaginario social del que forman parte, su creacidon no es ex-nihilo, sino en el marco de un
juego de produccién-reproduccion de significaciones imaginarias sociales. Asi, uno de los
objetivos de crear una revista es el de realizar un aporte a una educaciéon no sexista,
mediante una propuesta transversal, que no aisle los contenidos de la educacién sexual en
cierta unidad que se trabaje uno o dos dias al afio, sino que colabore con el desarrollo de
una mirada integral con perspectiva de género. Y el otro objetivo es, en ultima instancia,
contribuir a la creacién de nuevos significados comunes, cuestionar el orden social de
género androcéntrico, valiéndose de la comunicacion como una herramienta de
transformacion social y construccién politica, innovando en el imaginario de las sexualidades
y contribuyendo asi con la defensa y cumplimiento de los derechos de nifos, nifias y

adolescentes.
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éPor qué la infancia?

La infancia es una categoria histérico - politica, y en tanto tal, es un campo en el que
se llevan a cabo disputas conceptuales y politicas. Los discursos hegemodnicos intentan vigilar
y modelar la construccidn de la naciente subjetividad en pos de reproducir su poder,
disciplinando asi un espacio que en principio, seria pura potencialidad. Rastreando las
continuidades y rupturas en la nocién de infancia desde su constitucién (pasando por el
modelamiento y domesticacion disciplinaria de nifios y nifas) hasta las contradictorias
demandas actuales (que exigen que éstos, ademdas de sujetos obedientes, sumisos,
ordenados, pulcros y ddciles, deben ser creativos, flexibles, inteligentes y consumidores), es
posible visibilizar los sistemas de produccion de infancia y los agentes que participan en sus
mecanismos generadores, ocultos detrds de la mistificacion de la misma. En Los complices
del silencio, Jorge Volnovich (1999) plantea que en la actualidad existen dos categorias que
nos permiten pensar la infancia: la infancia idealizada y la infancia temida. En términos del
autor:

La infancia idealizada resume todas las esperanzas de la humanidad, no tanto
porque refleja la autoestima de los adultos, sino por soportar una concepcion
magquinica-libidinal de deseo. Son los nifios y las nifas que aprenderan computacion,
inglés y guitarra, para llegar a ser gerentes de multinacionales, banqueros o musicos
de rock, que a veces es lo mismo”. En tanto, la “infancia temida” es aquella que
“preocupa verdaderamente a la sociedad, sobre todo cuando hay mas de cinco nifios
juntos en alguna plaza oscura. Esta infancia es colonizada por programas estatales,
filantrépicos, “fundatrépicos”, traficantes y politicos. (p.38 - 39)

Pero estas dos categorias no son mds que las dos caras de una misma moneda, segun
el autor, ya que ambas son modos de mistificar la infancia que asi “presa de una doble
mistificacion, no tiene acceso a ningun agenciamiento procesual deseante, el cual solo es
posible a través de practicas creativas, grupales y autogestivas de accién” (p. 39). Estas
mistificaciones implican una reduccién a estereotipos y una negacién del otro, no
reconociéndoseles a nifas y nifios las capacidades deseante y pensante. En Infancia, politica
y pensamiento, Walter Kohan (2007) ensaya una analogia entre el infante y el extranjero.

Partiendo de la etimologia del término “infante”, del latin in-fans, no hablante, vy
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entendiendo que el extranjero es aquél que, como principal rasgo, no habla nuestra lengua,
sefiala que la comprensidn dominante de la infancia es aquella que niega al otro: tanto el
infante como el extranjero “tienen una falta infaltable, la del habla (...) son alteridades
negadas, sumidas a estereotipos, reducidas a ‘lo mismo’, ignoradas o pretendidamente
conocidas, pero siempre resolviéndose en la negacion del otro” (p.30). En contraposicion
con estas mistificaciones, Principes y campeonas se propone sumar un discurso que
reconozca a nifias y nifios como sujetos deseantes y pensantes, con capacidad de autoria,
como un modo también de tomar partido por ellas y ellos, por su sexualidad, por su

creatividad, por sus necesarias inquietudes, por su derecho a pensar y sentir en libertad.

Ademas, y siempre entendiendo que nifios y nifias son sujetos sociales de derechos, la
revista busca también colaborar con su desarrollo integral, privilegiando siempre su interés
superior, en términos de la Convencién Internacional sobre los Derechos del Nifio (1989) y
reconociendo que son personas con opinidn, que participan de los procesos sociales. La
vulnerabilidad de la primera infancia es mayor, por lo que dedicar Principes y campeonas a la
educacién en el nivel inicial es una decisién que apunta a contribuir con el cumplimiento de

los derechos de nifias y nifios desde su mas temprana edad.

éPor qué la educacion sexual?

Sexualidad no es sinébnimo de genitalidad. En términos de Maria Inés Re, en Educacion
Sexual. Como implementarla en el aula (2007):

La sexualidad es un proceso dindmico, de construccidn gradual, que integra
aspectos bioldgicos, psicoldgicos y sociales. Se expresa de diferentes formas a lo largo de
nuestra vida y esta atravesada por la edad, el sexo, la condicién socioeconémica, las
pautas culturales y la orientacién sexual. (p.30)

Es fundante de la identidad de las personas y esta presente en cada sujeto en su relacion
consigo mismo y con los otros. A partir de los aportes de Sigmund Freud sabemos que la
sexualidad es un proceso complejo, que atraviesa diferentes fases en su desarrollo y tiene un

rol central en la construccién de la subjetividad, formando parte de la vida de las personas
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desde su nacimiento, e incluso antes, desde la anticipacién de la madre y el padre, cuando
nos ponen un nombre, comienzan a circular creencias como la que asegura que “si patea
mucho, es varén” o la que sostiene que “si la mamad se pone fea, es nena”, entre muchas

otras.

La educaciéon sexual comienza con los primeros educadores sexuales: la familia, y luego
se amplia hacia la escuela. En el cuadernillo de formacion docente del Ministerio de
Educacion de la Ciudad de Buenos Aires Aportes para el desarrollo curricular. Educacion
sexual integral (2011), se sefiala que:

Desde un concepto restringido, el sentido comun ha dado en llamar educacion sexual

a la informacién que intencionalmente se les da a los niflos y jovenes sobre algunos

aspectos de la sexualidad genital. (..) Se puede decir que, desde la perspectiva del

sentido comun, la educacién sexual es adulto-céntrica, pues estd centrada en la
genitalidad y deja de lado aspectos de la sexualidad que pasan por distintas necesidades

segun las etapas vitales de nifios y jévenes. (p.18)

Es a partir de la sancién de la ley 26.150, de Educaciéon Sexual Integral (ESI, 2006) que se
establece |la obligatoriedad de trabajar con una nocién mas amplia de la sexualidad, como

proceso subjetivante e identitario.

La ley ESI promulgd la creacion del Programa Nacional de Educacién Sexual Integral
estableciendo el derecho de alumnos y alumnas a recibir educaciéon sexual en todas las
instituciones educativas, estatales y privadas, laicas o no, del pais. Entiende que la educacion
tiene como finalidad el desarrollo integral de las personas y, considerando a la sexualidad
como parte fundamental de ese desarrollo, busca garantizar el derecho a la educacién sexual
en tanto derecho humano, de nifas, nifios, adolescentes y jovenes de todos los niveles,
desde el inicial hasta el nivel superior de formacién docente y de educacién técnica no
universitaria. Partiendo de que la sexualidad trasciende lo meramente bidlogico, y buscando
contemplar las dimensiones psicolégica, social, afectiva y ética, la ley establece una serie de
objetivos. Entre ellos, busca incorporar la educacion sexual integral en las propuestas
educativas promoviendo una “formacion armodnica, equilibrada y permanente de las

personas”; asegurar “la transmision de conocimientos pertinentes, precisos, confiables y
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actualizados sobre los distintos aspectos involucrados en la educacidon sexual integral”;
fomentar “actitudes responsables ante la sexualidad”; “prevenir los problemas relacionados
con la salud en general y la salud sexual y reproductiva en particular”; y “procurar igualdad

de trato y oportunidades para varones y mujeres”.

Dos afios después de la sancion en el Congreso Nacional de la ley ESI, el Consejo Federal
de Educacién aprobd los lineamientos curriculares que definen el piso comun de contenidos
validos. Asi, comenzaron a producirse materiales oficiales dirigidos a docentes, estudiantes y
familias que buscaban incorporar los objetivos de la ley en los contenidos curriculares y
orientar sobre formas pedagdgicas para el tratamiento de los mismos, y se distribuyeron
entre los afios 2009 y 2011. En el 2012 comenzd la capacitacién masiva a docentes de todo
el pais, que fue creciendo hasta el afio 2016 cuando tras el cambio de gobierno nacional, el
Programa redujo drasticamente su actividad, se recortaron recursos, y parte del equipo de

profesionales que trabajaban en el mismo fueron despedidos.

Desde el sector docente, ya desde la sancion de la ley ESI comenzaron a surgir reclamos
sobre la necesidad de contar con formacién especifica y mayores herramientas para tratar la
tematica del género y las sexualidades en las aulas. Estos reclamos se dirigen al Estado, en
tanto garante del cumplimiento de las leyes, pero nos hablan también de una demanda de
contenidos que problematicen las tematicas incluidas en los lineamientos curriculares,
ademas de contemplar las practicas pedagdgicas, la formacién docente y la posicién
subjetiva del mismo. Principes y campeonas nace en este contexto, entendiendo la
importancia de defender la educacién sexual integral y buscando hacer un aporte a su
implementacién en las aulas. Asi como la ley ESI pretende garantizar la integralidad de los
contenidos, logrando un abordaje transversal, sistematico y continuo que comprenda la
multidimensionalidad de la sexualidad, |a revista busca dar a cada uno de sus nimeros este
mismo enfoque, a partir de variadas secciones que construyen una mirada integral. Principes
y campeonas nace ademas con la conviccién de que una educacidén sexual con perspectiva
de género es una herramienta central para desnaturalizar el discurso androcéntrico y

visibilizar las desigualdades, avanzando en el camino hacia una sociedad mas justa.
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éPor qué dirigida a docentes?

La sancién de la ley ESI implicé un inmenso desafio para el sistema educativo en general
y especialmente para el sector docente. Todo intento de reforma o innovacién en las
curriculas necesita del compromiso de maestras y maestros para su concrecion en las aulas.
Las resistencias, dudas y temores que implica la implementacién de la ESI son muy
diferentes a los que pueden acompafiar a contenidos de otras tematicas, debido a que
suponen un cuestionamiento a la propia posicidn subjetiva, a las creencias, representaciones
y saberes de cada docente y a su propia historia. En este sentido, y partiendo de la premisa
de que ni las maestras y los maestros son meros transmisores de informacion, ni las nifias y
los nifios son receptores vacios de la misma, dirigir Principes y campeonas a docentes es una
apuesta a contribuir con la formacién de profesionales de la educacién con la capacidad de
promover modelos igualitarios de vinculos entre los sexos, ofreciéndoles disparadores vy

herramientas para desarrollar su capacidad de autoria.

Buscando hacer un aporte a una pedagogia con enfoque de género, la revista interpela
entonces a las mujeres y los varones que dia a dia ponen sus cuerpos y sus biografias en
cada sala de jardin. Invitdndolos e invitandolas a reflexionar sobre las representaciones,
imagenes y discursos que atraviesan los proyectos educativos, y sobre sus saberes, haceres y
practicas (el curriculum “visible” y el “oculto”: los contenidos, actividades y materiales; el
lenguaje; el uso de los diferentes espacios; las intervenciones ante las manifestaciones de
chicas y chicos; la distribucién de tareas en el equipo docente, no docente y directivo; los
vinculos con las familias; las diferentes representaciones y expectativas en cuanto al
aprendizaje y el comportamiento de varones y mujeres; etc.), para habilitar en nifios y nifias
verdaderas oportunidades identitarias, y convertir las aulas en espacios de

autodeterminacion.

INFORME DE TESINA DE PRODUCCION GRAFICA | REVISTA Principes y campeonas Licenciatura en
Ciencias de la Comunicacion | FSOC | UBA | Lucia Eva Gongalves da Cruz




éPor qué para el nivel inicial?

La educacién de la primera infancia tiene una importancia insustituible, los primeros
afios son claves para el desarrollo infantil llevdndose a cabo aprendizajes sociales,
emocionales, motrices y expresivos. En el nivel inicial el lenguaje, en todas sus
manifestaciones, cobra un rol protagdnico, ya que se trata del momento en el que se
aprende a hablar y se transitan los primeros pasos hacia la lectoescritura. Desde el
cuadernillo Educacion sexual y literatura, publicado por el Ministerio de Educacién de la
Ciudad de Buenos Aires (2007), se plantea que “cada nifio va creando sentidos y
significaciones que se iran desarrollando en la medida en que el hablar y el escuchar sean
una forma de entender, imaginar, sentir” (p.15). Se trata de un momento especial en el
desarrollo infantil, en el que no solo se logran aprendizajes escolares, sino que la
comunicacion va posibilitando el contacto con los otros, habilitando espacios de creacién, de

inquietud, de imaginacién, y se van conformando vinculos sociales.

El trabajo del aula le otorga a cada nifio conciencia de si y lo llena de significados que van
de lo individual a lo social y viceversa. Si juegan con una onomatopeya, si repiten una rima, si
se enojan y usan “malas palabras”, todas ellas conducen a construir sentidos consigo mismo
y con el otro. Cuando se canta, baila o juega, se evidencia el “quién soy y qué puedo”, las

cosas que dan alegria, entusiasmo, miedo o verglienza.

Se trata, en sintesis, de un momento fundante, en el que la construccion de la naciente
subjetividad, posibilitara continuidades y rupturas con los discursos hegemédnicos. Por lo
tanto, sumar una voz que colabore con la desnaturalizacidon del discurso androcéntrico es

central en esa etapa.
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PROYECTO EDITORIA

PLANIFICACION

Medio y soporte

Principes y campeonas sera una revista impresa, que se editara tres veces al aio. Bajo
lo que Alfonso Nieto y Francisco Iglesias denominan “configuracion solidaria de la empresa
informativa”, Principes y campeonas no perseguird un fin de lucro, sino que se basara en una
légica de “rentabilidad social”, distribuyéndose de forma gratuita en establecimientos
escolares de nivel inicial del pais, previa suscripcidon anual sin costo (Nieto e Iglesias, 1993).
En Empresa informativa, Nieto e Iglesias plantean que en la formulacién solidaria de una
empresa periodistica “las libertades de expresion y de empresa se reconocen como una
obligacion social y como un derecho de la persona individual” (p.103), entendiendo a la
informacién como un servicio. Para sustentarse, y enfrentar los costos de la remuneracién al
trabajo periodistico, disefio, impresion y distribucién, en una primera etapa, Principes y
campeonas buscard el apoyo econdmico de organismos del tercer sector y/o estatales,
siempre y cuando esto no implique un condicionamiento a los contenidos de la misma.
Como alternativa, seria viable a futuro la financiacion mediante fondos obtenidos de la venta
de espacios publicitarios, tanto al sector privado como estatal, y/o el pago de un canon por
suscripcion anual, cuyo valor monetario no seria definido por un fin de lucro, sino con el

objetivo de cubrir los costos de produccidn.

Con la intencién de favorecer que la revista pueda convertirse en una herramienta de
trabajo y consulta para las y los docentes, se optd por realizar una publicacidon impresa, en
lugar de digital. Esta decision responde a la finalidad de facilitar el acceso, ya que si bien en
el sector docente el uso de las nuevas tecnologias de comunicacién es amplio, se trata aun
de un sector habituado a asistir a capacitaciones presenciales y a recibir informacién a través
de medios de comunicacién tradicionales. A su vez, pese a la proliferacién de las nuevas
TICs, los establecimientos de nivel inicial no suelen disponer de computadoras de uso
comun, por lo que en el caso de optar por una publicacion electrdnica, el acceso a la misma

no se haria en el ambito del jardin, sino en espacios privados, como el hogar. Principes y
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campeonas pretende disparar inquietudes y fomentar el didlogo entre los y las docentes
entorno a las tematicas que trata, por lo que ofrecer la posibilidad de contar con ejemplares
impresos en el lugar de encuentro de maestros y maestras en los jardines de infantes, es la
mejor manera no sélo de asegurar el acceso a la publicacion, sino también de favorecer el
intercambio sobre la misma. A su vez, el dossier con propuestas y actividades para el aula,
incluird recursos materiales que al ser impresos podran ya directamente recortarse vy

utilizarse, sin necesidad de realizar impresiones.

A futuro podran desarrollarse también medios digitales complementarios, tanto un
sitio web en el que difundir y ofrecer la posibilidad de descarga de contenidos adicionales,
como redes sociales que contribuyan a divulgar los contenidos y realizar intercambios con

lectores y lectoras.

Publico

El perfil de los lectores y las lectoras de Principes y campeonas estara definido por su
profesion docente y/o interés en la tematica de educacion sexual. Si bien como se detallé
anteriormente, la ley 26.150 establece la obligatoriedad de la educacién sexual integral en
todos los niveles de ensefianza formal y en los institutos de formacidn docente del pais, la
revista no se dirige al sector docente en general, sino particularmente a quienes ejercen en
el nivel inicial. La intencién de delimitar el perfil de los lectores a docentes de ese nivel de
ensefianza responde al objetivo de ofrecer contenidos de especial interés para los mismos,
contemplando tanto aquello que la ley ESI propone como ejes curriculares para dicho nivel,

como los Nucleos de Aprendizaje Prioritarios (NAP) del nivel inicial en general.

En un contexto de hiperespecializacién y fragmentacién, en el que el mercado laboral
exige cada vez un mayor grado de especializacion, los profesionales buscan formarse e
informarse con expertos en las diferentes tematicas o disciplinas, y los docentes no son
ajenos a esta tendencia, por lo que la decisidn de dirigir la revista Unicamente al nivel inicial

responde ademas a cuestiones vinculadas con la viabilidad del proyecto editorial. A su vez,
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ante la hiperinformacién suscitada por el desarrollo de internet, las revistas especializadas
qgue aportan conocimientos especificos y cualificados logran posicionarse como voz de
autoridad en determinada materia, convirtiéndose en guias en la busqueda de contenidos y
el camino que cada profesional realice. Principes y campeonas busca erigirse como un
referente en cuestiones de educacién, educacion sexual, género e infancia, reconociendo la
complejidad de pensar herramientas educativas para el nivel inicial e invitando a mantener

siempre abierta la pregunta y activa la mirada sobre la infancia.

Por ultimo, los contenidos de la misma podran resultar de interés también para otros
publicos, como profesionales y trabajadores de la educacién y la psicopedagogia; directivos y
docentes de escuelas de todos los niveles; miembros de organizaciones y organismos de los
ambitos de la educacion, la sexualidad y la infancia; madres y padres de nifios y nifias e

incluso la comunidad en general.

Mercado — Analisis FODA

Analizar cuales son los puntos fuertes y débiles del proyecto editorial, sus
capacidades y limitaciones, es central para que Principes y campeonas logre posicionarse en
el mercado editorial de manera exitosa y sostenerse en el tiempo. Siguiendo a Alfonso
Sénchez-Tabernero en Direccion estratégica de empresas de comunicacion (2000), es tan
importante conocer la propia empresa o proyecto, como el mercado en el que se insertara.
Para lograrlo, el autor propone, entre otras herramientas, utilizar la matriz de analisis
conocida como FODA: Fortalezas, Oportunidades, Debilidades y Amenazas. “El analisis de los
puntos fuertes y débiles se relaciona con las oportunidades y amenazas del entorno. (...) Una
empresa debe evitar o neutralizar las amenazas o debilidades y aprovechar las fortalezas y

oportunidades”. (p.37)

Entre las fortalezas de Principes y campeonas se destacan, en mi caracter de directora de
la publicacion, el capital intelectual en la tematica, ya que hace afios que me dedico a la
investigacion y trabajo en el area de género e infancia; y mi experiencia en el rubro editorial

y periodistico (como redactora, correctora, editora y coordinadora de publicaciones) que
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favorece el contacto con fuentes y proveedores externos necesarios para llevar a cabo el
proyecto (disefiadores, ilustradores, fotégrafos, imprentas, distribuidores y demas oficios
involucrados). En relacion con las oportunidades, la principal consiste en la demanda de
informacién sobre la temdtica por parte del publico al que precisamente se dirige la
publicacidn: los y las docentes. Como se detalla en la nota numero 1 de la revista (“De eso si
se habla”), tanto desde los gremios docentes, como en las jornadas de reflexidon y en los
resultados de los monitoreos realizados por el Ministerio de Educacion de la Nacién, ha
surgido el reclamo de maestras y maestros de contar con mdas materiales y recursos para
poder incorporar la educacién sexual integral en las aulas. No existen actualmente en el
mercado editorial publicaciones especializadas en educacion sexual para el nivel inicial que
cubran esta demanda. La revista “El monitor”, editada por el Ministerio de Educacion de la
Nacidn y dirigida a docentes de todos los niveles, y la publicacién electrdnica del Instituto
Superior del Profesorado de Educacion Inicial "Sara C. de Eccleston" han incluido la tematica
en algunos de sus numeros, pero sin dedicarle siquiera una seccioén fija. Asi, los materiales
disponibles, se ven reducidos a los cuadernillos que han editado organismos oficiales, como
ministerios y secretarias de diferentes jurisdicciones. El ya mencionado contexto de
hiperespecializacion también constituye una oportunidad para la publicacién que
dedicandose a un nicho concreto del mercado de consumidores, responde a una demanda
de saberes especializados, centrandose en contenidos especificos para una audiencia con un
perfil claramente segmentado en base a su profesidn docente y/o interés en la tematica de
educacion sexual, particularmente en el nivel inicial. Asimismo, tanto en el ambito nacional
como internacional, las tematicas de género y sexualidades han ido cobrando cada vez
mayor relevancia, por lo que la necesidad de ofrecer educacién sexual de calidad forma
parte de la agenda publica y mediatica, como una de las herramientas necesarias para
combatir problematicas como la discriminacidén por sexo/género, el abuso sexual infantil, la
violencia hacia las mujeres, la trata de personas, las altas tasas de embarazo infantil y
adolescente, el elevado indice de contagio de enfermedades de transmisién sexual, la
muerte de mujeres en abortos clandestinos, y el acoso sexual en el ambito laboral, entre
otras. Se trata en sintesis de un contexto favorable tanto para que los lectores valoren
positivamente la revista, como para que entes gubernamentales, ONGs y empresas privadas

colaboren con el financiamiento de la misma.
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El hecho de no perseguir un fin de lucro, si bien puede ser leido como una fortaleza
desde el punto de vista de que las decisiones no se vean afectadas por necesidades
econdmicas sino por criterios editoriales, también puede constituir una debilidad en el
sentido del riesgo que representa depender del financiamiento otorgado por un tercero. En
cuanto a las amenazas que podrian afectar el proyecto, son relevantes los costos de la
distribucién, que fluctian en base a condicionantes externos como el precio del
combustible, ya que al tratarse de una suscripcién anual si su valor se fija con antelacién al
envio, los costos del mismo podrian elevarse en el momento de tener que afrontarlos. Esta
amenaza podria enfrentarse desglosando el costo de envio del de la suscripcién en si y
cobrando el mismo por separado, pero esta decisiéon implicaria duplicar los gastos
administrativos de la gestion de cobro. Por ultimo, las politicas de los organismos estatales
vinculados a la educacidon sexual constituyen una variable que a futuro, podria tanto
fortalecer como amenazar la publicacién. Pero si tomamos en cuenta que desde la asuncién
del gobierno nacional actual, en diciembre de 2015, las politicas tendientes a garantizar el
derecho a una educacion sexual integral en todos los niveles de los establecimientos
educativos del pais fueron drdsticamente reducidas (mediante recortes presupuestarios,
reducciones de personal en los equipos de profesionales de las areas vinculadas a la
tematica, disminucion de la oferta de capacitaciones, cese de impresién y envio de
materiales, entre otras medidas), debemos asumir que las politicas estatales al respecto
podrian constituir una amenaza, dificultando la posibilidad de obtener apoyo estatal y

financiamiento para la publicacién.

Periodicidad

Principes y campeonas se editara tres veces al afio, en los meses de marzo, junio y
septiembre. La estrategia de realizar una publicacidon con esta periodicidad responde a la
intencién de contar con intervalos suficientes para producir una revista especializada de
calidad, que profundice en los contenidos, sin tener que ampliar el equipo de trabajo. En

tanto, la eleccidn de los meses de publicacidn se debe a la decisién de que los tres nimeros
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se editen durante el ciclo lectivo del afio de que se trate, evitando lanzar publicaciones

durante los recesos docentes.

Tematicas

Principes y campeonas se propone indagar sobre los discursos referidos a educacién,
educacion sexual, género e infancia, propiciando el debate sobre el tratamiento de las
sexualidades en la educacidn en general y en el nivel inicial en particular. Con el objetivo de
convertirse en una herramienta de consulta y trabajo para los y las docentes, cada numero
de la revista girara en torno a una tematica central en particular, lo que responde también a
la intencién de otorgarle un caracter coleccionable. Estas tematicas seran elegidas
contemplando los lineamientos curriculares del nivel inicial, y atravesaran tanto articulos de

diferentes secciones, como actividades del Dossier y contenidos de la seccidon Recursos.

Se trabajara con las siguientes secciones fijas:

1. Editorial: Presentacién de la tematica central del nimero de que se trate, con

predominio de los estilos argumentativo y narrativo.

2. Contextos: Seccién dedicada a articulos tedrico-académicos del tipo ensayo, editorial

o de opinidn. Con protagonismo del estilo argumentativo.

3. Coyunturas: Espacio para noticias, reportajes, entrevistas y crénicas periodisticas de

actualidad, con énfasis en el estilo informativo.

4. Nucleos: Seccién que reune los ensayos, crénicas, reportajes, entrevistas y articulos
de opinién sobre la tematica central del nimero. Con presencia de los estilos

informativo, narrativo y argumentativo.
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5. Recorridos: Espacio destinado a reportajes, entrevistas y cronicas sobre experiencias

de educacién sexual en el que se privilegian los estilos informativo y narrativo.

6. Desobedientes: Una seccidn que busca dar voz a las nifas y los nifios a partir de

testimonios y crénicas surgidas de actividades realizadas en jardines de infantes.

7. Recursos: Resefias, criticas y recomendaciones de libros, cine, video, sitios web y

redes sociales.

8. Dossier: Propuestas de actividades para las distintas salas del jardin contemplando
los Nucleos de Aprendizaje Prioritario (NAP) del nivel inicial, de modo de facilitar su

efectiva implementacion en los establecimientos.

Numero 0 - boceto

Tras una primera etapa de investigacién y lectura sobre la legislacion vigente, los
materiales oficiales sobre educacién sexual, escritos de especialistas en educacién,
educacién sexual, género e infancia, publicaciones nacionales y del exterior sobre educacién
sexual, y los contenidos curriculares de educacién inicial, comencé a planificar qué secciones
tendria la revista y cual seria el sumario del nimero 0. Para hacerlo realicé también
entrevistas a docentes y personal directivo de nivel inicial. La primera decision editorial fue a
qué tematica central dedicar la primera edicion. Bajo el titular “¢Qué de lo que sos no esta
en los cuentos?”, defini que el nicleo de la misma seria la literatura infantil. Esta forma
parte de los lineamientos curriculares de todas las salas de nivel inicial, posibilita un
abordaje transversal, y es uno de los ejes que suelen protagonizar los proyectos educativos

institucionales de los jardines de infantes.

A partir del andlisis desde una perspectiva de género de los cuentos para nifios y ninas es
posible visibilizar las representaciones 'y preconceptos que estos relatos

construyen/reproducen sobre la sexualidad, los juegos, las emociones, las practicas
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cotidianas y las pautas de comportamiento social. La literatura infantil aparece asi como
uno de los principales agentes de socializacion que actuan sobre las formas culturalmente
establecidas del “ser mujer” y el “ser varén”, pudiendo colaborar con la aceptacion de las
funciones socio-sexuales impuestas por el sistema patriarcal, o propiciar cambios que
conduzcan a una sociedad mas igualitaria. Por eso, el nUmero cero de la revista incluira tanto
un analisis critico sobre la literatura clasica y las obras que predominan en el mercado
editorial actual, como una valoracién de la literatura que promueve la reflexion y fomenta la

autonomia y la autodeterminacidn de nifos y nifias desde su primera infancia.

Definida la tematica central, comencé a trabajar en el armado del sumario, para luego
proceder a la tarea periodistica de produccion de las notas (investigacién, recoleccién de
informacién, lectura de materiales, pautado, realizacion y desgrabacién de entrevistas),
redaccidn, correccién y edicion. Previo a la etapa de diseio, realicé la busqueda de imagenes
e ilustraciones para las diferentes secciones y notas, y seleccioné las referencias de disefio,

tras lo cual diagramé los bocetos. Por ultimo, se procedié al disefo, correccion e impresion.

Proximos numeros

En el niumero 1 de la revista, bajo el titular: “Cambiemos las reglas” se trabajara con la
tematica central de los juegos y juguetes de la primera infancia. Futuras ediciones abordaran
temas como la familia; los amigos y las amigas; los medios de comunicacién; el cine; la

publicidad; y las canciones.
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MEMORIA DE REDACCION

Periodismo especializado y criterios de noticiabilidad

Junto con las innovaciones tecnolégicas, la especializacion es una de los fendmenos
mas significativos del periodismo actual. Esta tendencia responde tanto al avance
tecnolégico en el dmbito de las TICs, como a la evolucion de la especializacidn cientifica y las
exigencias de las audiencias, cada vez mdas segmentadas y selectivas, frente a la
hiperabundancia de informacidon y de soportes. Esto demanda mayor capacitacién y
expertizacion por parte de los periodistas. Principes y campeonas se inscribe en este tipo de
periodismo de caracter “especializado”, cuyas modalidades se asemejan a las del periodismo
de investigaciéon, dedicdndose a una tematica especifica sobre la que se profundiza vy
dirigiéndose a un publico claramente segmentado, caracteristicas que le otorgan también
cierto grado de atemporalidad a sus contenidos. Una de las claves de esta vertiente del
periodismo es entonces la de privilegiar el eje tematico como criterio de noticibialidad, estos
criterios son los que utilizan los medios para determinar qué acontecimientos merecen darse
a conocer y convertirse en “noticias”. En esta tarea de seleccién y jerarquizacién de la
informacién entran en juego valores comunes a la mayor parte de los medios, como la
novedad, la actualidad, el interés, la relevancia, la proximidad y la desviacién de la
normalidad, junto al contexto socio-cultural, y rasgos que dependerdn de cada medio en
particular. En términos de Stella Martini en Periodismo, noticia y noticiabilidad (2000)
“cualquier definicién de noticia y de las cualidades que hacen a un hecho noticiable cobran
sentido en el marco de una cultura y de un momento histdrico, y en relacion con el contrato
de lectura de un medio con su publico”. (p. 41) Principes y campeonas entonces, dard
prioridad al criterio del interés, entendido como aquella informacidon que pueda resultar
relevante para la comunidad a la que se dirige la revista, es decir, los acontecimientos
vinculados a la infancia, la educacion, el género y la educacién sexual. A su vez,
inscribiéndose en un periodismo con perspectiva de género, agregara la dimensiéon de

género a los valores de noticiabilidad.

INFORME DE TESINA DE PRODUCCION GRAFICA | REVISTA Principes y campeonas Licenciatura en
Ciencias de la Comunicacion | FSOC | UBA | Lucia Eva Gongalves da Cruz




La caracterizacion de un medio como especializado no responde Unicamente a la
focalizacién tematica, sino también al tipo de texto, a los modos de hacer, al lenguaje que se
utiliza y a la audiencia a la que se dirige. En términos de Héctor Borrat, en Hacia una teoria
de la especializacion periodistica (1993) se trata de una manera de producir textos
periodisticos caracterizada por:

La coherencia interna de los textos, la correspondencia de sus afirmaciones con la
realidad, y la pertinencia de los conceptos, las categorias y los modelos de andlisis aplicados,
fuere cual fuere el tipo de texto y el tipo de lenguaje escogidos, el tipo de periddico donde
esos textos se publican y el tipo de audiencia al que preferentemente se dirigen. (p. 83)

Todo esto da forma a un enfoque que atraviesa el medio en general, un medio que
toma determinado saber y lo convierte en objeto de informacién periodistica en funcién de
su interés para el publico al que se dirige, constituyéndose en una suerte de puente entre
una especialidad y su audiencia. En palabras de Miriam Rodriguez Betancourt en
“Periodismo especializado. ¢ Una fase superior?” (2006):

El periodista especializado debe tener un conocimiento sélido de la materia a
la que se dedica y, en medida similar, de las técnicas periodisticas para expresarla.

(...) lIgualmente importante resulta la contrastacion de fuentes, no depender de una

sola y mucho menos si esa es la institucional. Las fuentes protagdnicas y/o

especializadas son claves por cuanto ofrecen informaciéon testimonial y critica

indispensable. La documentaciéon del tema, es decir, el relacionar la noticia o el
asunto con sus antecedentes mediatos, constituye una premisa del periodismo
especializado. (...) Para el periodismo especializado, el rigor de la investigacién estd
por encima del rigor de la urgencia noticiosa. El objeto de este tipo de periodismo no
es llegar primero, sino llegar con la mejor informacion, la mas completa y profunda,
por ello, como es obvio, no puede depender de los estandares usuales espacio-

temporales del periodismo generalista.

Por otro lado, el periodismo especializado supone un mayor uso de supuestos,
entendiendo a estos como informacidn recibida con anterioridad por los lectores y lectoras
ya sea en el propio medio o mediante otros soportes, en la construccion de sus articulos.

Siguiendo a Stella Martini (2000) es posible identificar distintos niveles de saberes o
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competencias que los medios atribuyen a su publico. Entre estos, encontramos los
supuestos de tipo informativo (que aluden a hechos difundidos con anterioridad), los
supuestos historicos (que refieren a hechos conocidos del pasado), los de tipo interpretativo
(que apelan a la capacidad de lectores y lectoras de interpretar los hechos relatados) y los de
relacion (que se sostienen en la creencia de que lectoras y lectores contextualizardn los
hechos). Partiendo de la premisa de dirigirse a profesionales de la educacidn, Principes y
campeonas maneja supuestos vinculados a informacién poseida por quienes pertenecen a
dicha darea, aunque procura no excederse en el uso de los mismos, ya que al margen de la
formacién docente compartida, existen distintos recorridos personales que implican una
amplia variedad de conocimientos diferenciales. Valiéndose de las temdticas propias de los
ambitos de la educacidn, la educacidén sexual, el género y la infancia, Principes y campeonas
busca convertir esos saberes en materia periodistica, dando forma a una suerte de

comunicacion interdisciplinaria.

Contrato de lectura

Los periodistas no solo “escriben” sino que “construyen” la informacién. Para
hacerlo, entran en juego cuestiones como su propio interés y curiosidad, la seleccidn de los
documentos y fuentes, la valorizacidn del grado de noticiabilidad, los criterios de seleccion y
jerarquizacién de la informacidn, la interpretacidon de los acontecimientos y los sentidos
posibles construidos. Asi, la pretendida “objetividad/neutralidad periodistica” no seria mas
que un horizonte. Definir la noticia como un modo de construir una realidad social implica
considerar que la comunicacién no es un proceso lineal, sino que incluye una activa y
necesaria interacciéon de lectores y lectoras con los contenidos. En esta linea, y partiendo de
entender a la lectura como una actividad significante, que produce sentido, Eliseo Verdn
(1985) propone la nocidon de “contrato de lectura” para dar cuenta de la relacién entre el
discurso de un soporte y sus lectores y lectoras. El sentido se construye socialmente, en la
circulacion de los textos, por lo que asi como la lectura no es una practica pasiva, tampoco lo
son quienes leen. Los textos son soportes para la circulacién social del sentido, y pueden

variar su significado de acuerdo a la experiencia socio-cultural del publico. Siguiendo a este
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autor en “El andlisis del contrato de lectura, un nuevo método para los estudios del
posicionamiento de los soportes de los media” (1985), en el caso de los medios de
comunicacion es el emisor quien propone el contrato. La teoria de la enunciacién, con Emile
Benveniste (1971) como maximo exponente, distingue entre el nivel del enunciado (lo dicho,
el texto) y el de la enunciacién (las modalidades del decir en las que entran en juego la
imagen del enunciador, la del destinatario y su relacién) para el analisis del discurso. Verdn
sostiene que un mismo enunciado puede estar atravesado por diferentes estructuras de
enunciacién, dando lugar a diversos sentidos posibles. Estas estructuras de enunciacidon que
atraviesan determinado discurso conforman el contrato de lectura del medio de que se
trate. Para dar cuenta del mismo, Verdn propone analizar el lenguaje (vocabulario,
pronombres, y decisiones linglisticas en general), la relacién entre texto e imagen, los
dispositivos de apelacion (titulos, subtitulos, copetes, volantas, etc.), la tipografia elegida
(letra, color, tamafio), los recorridos de lectura propuestos, la clasificacion de la informacién
(espacio, prioridad, fuentes, etc.), la diagramacién, cuestiones estéticas (como las
fotografias, el disefio y el uso del color), las voces que se hacen presentes (distintos autores,
participacidén) entre otros aspectos que permiten dar cuenta del vinculo que se propone a

lectores y lectoras.

Mas alld del publico al que se dirige Principes y campeonas (que fue analizado
anteriormente), la revista se propone construir discursivamente determinado/a lector/a al/a
la cual proponerle un contrato de lectura. Si bien no se trata de modalidades que puedan
encontrarse en estado puro, Verén (1985) plantea que es posible que predomine un
contrato de tipo informativo con un enunciador que establece cierta distancia con sus
lectores/as pero los/las interpela en tanto pares (predominan las aserciones, el uso de la
tercera persona, el discurso referido, aparecen tematicas paralelas a la que se presenta
como dominante, se otorga cierta libertad en cuanto al recorrido de lectura posible, entre
otras caracteristicas); un contrato de tipo pedagdgico que construye una distancia con
lectores y lectoras, planteando una relacion desigual (las tematicas se encuadran y clasifican,
se propone un orden de lectura fijo, se jerarquiza mediante el uso del color, el espacio
dedicado al texto y a la imagen, se cuantifica y aconseja, entre otras formas que

predominan); y un contrato de tipo complice, mediante el cual se construye un vinculo de
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complicidad con lectores y lectoras, partiendo del supuesto de que se comparten formas y
valores culturales (interpelacién directa que construye una suerte de didlogo, uso del
nosotros inclusivo, no hay un orden o clasificacién rigido, entre otras pautas de estilo).
Principes y campeonas combinara caracteristicas propias de los diferentes tipos de contrato,
dependiendo de la seccion de que se trate. Asi, mientras en las notas de las secciones
Coyunturas y Recorridos y en las paginas dedicadas a Recursos prevalecerdn modalidades
propias de un contrato informativo, en los articulos de la seccion Contextos lo haran las de
un contrato de tipo complice. En la seccidn Nucleos dependera del género y estilo de cada
nota. En tanto, en el Dossier predominard la construccién de un contrato de tipo

pedagdgico.

Ademas de al modo en que se construye la informacion, el contrato de lectura
responde a cierta visiéon del mundo, se “sustenta en una coincidencia (en diferentes grados)
ideoldgica”, en términos de Stella Martini (2000, p. 106). En la editorial del nUmero cero de
Principes y campeonas se desandan los principios editoriales de la publicacion que dan
cuenta precisamente de la mirada sobre el mundo que subyace a la misma, ofreciendo la
posibilidad a lectores y lectoras de conocer desde qué lugar “se dice lo que se dice”. A su
vez, hacer periodismo con perspectiva de género implica asumir un punto de vista, una
postura, y anunciarlo es un modo de declarar abiertamente lo que es comun a todos los
medios pero muchos se empefan en procurar ocultar: la objetividad no existe; quien escribe
lo hace desde su historia, experiencia, ética e ideologia, y quien lee, lee desde su

subjetividad también.

Géneros y estilos

Los géneros discursivos organizan nuestro discurso desde que aprendemos a hablar,
nos son dados, junto con las palabras y las formas gramaticales de nuestra lengua materna.
En términos de Mihail Bajtin en Estética de la creacion verbal (1982):

Aprender a hablar quiere decir aprender a construir los enunciados (porque

hablamos mediante enunciados y no mediante oraciones, y menos aun por palabras
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separadas). Los géneros discursivos organizan nuestro discurso casi de la misma
manera como lo organizan las formas gramaticales. Aprendemos a plasmar nuestro
discurso en formas genéricas, y al oir el discurso ajeno, adivinamos su género desde
las primeras palabras, calculamos su aproximado volumen. (...) Si no existieran los
géneros discursivos y si no los domindramos, si tuviéramos que irlos creando cada vez
dentro del proceso discursivo, libremente y por primera vez cada enunciado, la

comunicacion discursiva habria sido casi imposible. (p. 268)

En el periodismo los géneros surgieron como un modo de establecer un orden y
clasificacién de las formas y los contenidos que colabore con las rutinas de trabajo y también
con la comprensién de los textos por parte de lectores y lectoras. En términos de Lorenzo
Gomis en Teoria del periodismo. Cémo se forma el presente (1991):

Los géneros periodisticos son el resultado de un largo proceso histérico de
trabajo colectivo. Estudiar como se hace una noticia, un reportaje, una entrevista,
una croénica, una critica, un articulo, un editorial es mas que seguir la disciplina de
unas normas. Es comprender la funcion de un texto, de un medio. (p. 44)

Asi, los géneros periodisticos aparecen como fruto de la experiencia, del hacer
periodistico. Entre ellos, encontramos los que privilegian el estilo informativo, como la
noticia y la entrevista, que protagonizaran las secciones Coyunturas y Recorridos de
Principes y campeonas; aquellos en los que predomina el estilo narrativo, como la crénicay
el reportaje, presentes en las secciones Contextos y Nucleos; y los géneros argumentativos o
de opinidén, como el editorial, |a critica y las columnas, que predominaran en la Editorial y las

paginas dedicadas a Recursos.

Tratamiento de la informacidn y construccion del verosimil

A excepcién de la secciéon Coyunturas en la que se incluirdn articulos de actualidad,
en Principes y campeonas prevalecerd un tratamiento no acontecimental de la informacién.
En términos de Héctor Borrat en Periddico, el actor politico (1989):

Hay relatos y comentarios cuya publicacion no depende de ninguna noticia

basica, porque tienen por tema el tiempo de larga duracion. Configuran un
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periodismo politico no-acontecimental, totalmente concentrado en el sistema y en la
larga duracion, por oposicién al sélito periodismo politico acontecimental, que
desarrolla una noticia basica. (p.73)
Siguiendo a este autor, ademas de la contextualizacién sincrénica propia de las noticias
basicas, este tipo de periodismo no acontecimental busca realizar una contextualizacién
diacrdnica, situando la noticia en la coyuntura, tanto a nivel histérico como en términos de
prospectiva. Este sera el tratamiento que buscard darsele a la informacidn en Principes y
campeonas. El discurso de la revista, a su vez, construira un verosimil que se apoye no sdlo
en la deixis espacio-temporal, sino también en la socio-cultural. Retomando a Stella Martini
(2000):
Las deixis contextualizan y dan sensacién de “verdad”. La deixis espacio-
temporal permite la crénica y remite al mundo real a través de la explicitacion del
lugar y la datacion. La deixis socio-cultural, constituida por las referencias a
personajes publicos, lugares de moda, libros o teorias, formas de vestir y moverse de
los actores de las notas, aporta al efecto de reconocimiento, y posibilita el verosimil

porque es la realidad que “todos conocemos”. (p. 108)

Utilizar fuentes diversas y sefialarlas, contextualizar sincrdnica y diacrénicamente, dar
cuenta de las distintas teorias en las que se inscriben las reflexiones y relatos, incorporar
citas textuales y referencias bibliograficas completas, mencionar documentos y recursos
digitales, son entonces algunas de las modalidades de las que se valdrd la revista para

construir un discurso verosimil.

Por otro lado, para tratar la informacién desde una perspectiva de género, Principes y
campeonas buscara analizar como afecta determinado acontecimiento a varones y mujeres
de manera diferencial, tomando en consideracién la participacion, la representacién, el
acceso a recursos, las normas y valores, y los derechos. (Gothmann, 2001) Frente a cada
acontecimiento cabe entonces preguntarse, en términos de Sonia Santoro en “La practica
del periodismo de género” (2007):

¢Como afecta este hecho a hombres y mujeres? ¢ Cuales son las diferencias y

especificidades? ¢ Ddonde estaban las mujeres mientras a los hombres les pasaba esto
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y viceversa? ¢Qué les pasa a los hombres frente a esto que les sucede a las mujeres?

(p.139)

A su vez, tratando informacidon sobre nifiez, se valdra de las recomendaciones del
Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia (UNICEF) al respecto, que buscan contribuir a
desarrollar una cultura de derechos, y apuntan a que nifas y nifios sean vistos como sujetos
de derechos. En esta linea, UNICEF recomienda alejarse de las dicotomias por las que nifios y
nifias aparecen o bien representados como objetos de asistencia y proteccién, enfocdndose
en sus carencias y nombrandolos como “menores”; o bien por fuera del sistema de
asistencia tutelar, con énfasis en su inocencia y virtudes, y nombrados como “nifios/as”.
También propone, entre otras sugerencias, dejar de pensar la infancia como una etapa de la
vida subordinada a la adultez, y representar a nifias y nifos como personas en desarrollo,
cuya vulnerabilidad es mas alta, pero que no dejan por esto de ser sujetos plenos. Asi como
sugiere, darle a niflos y nifias la posibilidad de ejercer su derecho a expresarse, escuchando y

visibilizando sus opiniones. (2006)

Fuentes

La informacién es la herramienta basica de cualquier medio. Obtenerla y verificarla
son dos de las tareas centrales para la construccién de las noticias. Las fuentes son el
principal modo de reunir informacién, acompanadas de las agencias de noticias, lo que
publican otros medios y lo que se encuentra disponible en Internet. Stella Martini (2000)
sefiala que asi como los periodistas necesitan de las fuentes, en ocasiones éstas también
necesitan de los periodistas:

Las principales fuentes de informacién que por lo general suelen ser los
actores de los acontecimientos, necesitan del espacio y la difusidon que los medios les
permiten en el ambito publico. Los publicos necesitan también de las fuentes de
informacidn para acceder a lo que pasa en la realidad, por lo que las fuentes suelen

poner en juego el interés publico para instalar un acontecimiento en los medios. En
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pocas palabras, fuentes de informacién, publicos y periodistas constituyen la

triangulacién bdsica operativa en la construccién de la noticia. (p. 48)

Siguiendo a Mauro Wolf en “La investigacidén de la comunicacién de masas” (1991), la
red de fuentes que utilice un medio da cuenta de la estructura social y de poder existente, a
la vez que responde a las rutinas periodisticas. Asi, las fuentes institucionales u oficiales,
suelen prevalecer sobre las alternativas ya que su interés en brindar informacidn facilita la
labor periodistica. Principes y campeonas se valdra de fuentes oficiales para obtener la
informacién vinculada a acciones y programas estatales, pero recurrird a su propia red de
fuentes para el resto de la informacidn, buscando diversificarlas y evitar reproducir el
imaginario sexista predominante en los dambitos de poder a los que pertenecen las fuentes
oficiales. Entre éstas, hard uso de estadisticas e indicadores de género; ONGs, Centros de
documentacién y movimientos sociales, de mujeres y de infancia; especialistas de diversas
disciplinas con enfoque de género; protagonistas; y otros medios, tanto masivos como

alternativos, nacionales y del exterior. (Santoro, 2007)

En cuanto a la atribucién de fuentes, se privilegiara la atribucién directa,
identificando a las fuentes con su nombre y apellido, aunque se hara uso de la atribucidon con
reservas, aportando datos sobre la relevancia y procedencia de la fuente, cuando la
informacién brindada por ésta sea relevante, pero la misma se niegue a figurar con sus datos

completos.

A su vez, en tanto medio especializado, la revista recurrira a fuentes con un alto
grado de conocimiento de las tematicas de que se trate, por lo que procurard eliminar o
explicar los tecnicismos y sesgos propios del Iéxico de los especialistas que pudieran

dificultar el acceso de las lectoras y los lectores a la informacidn.
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Lenguaje

Las decisiones editoriales sobre las que se crea una publicacion no deben radicar
Unicamente en qué se dice, sino también en cdmo se lo dice. No es posible hacer periodismo
con perspectiva de género sin hacer también un uso no sexista del lenguaje. Mabel
Campagnoli en “Anda a lavar los platos” (2015), sefiala que: “La Unica funcién del lenguaje
no es la referencial (comunicativa, descriptiva, constatativa), sino que hay un aspecto del
lenguaje que permite pensarlo como discurso por sus funciones normativa, regulativa y
prescriptiva” (p.70). Asi, y entendiendo al lenguaje como institucion, plantea que “el
lenguaje siempre nos precede y a partir de sus acciones se torna constitutivo de la realidad
en general y de las subjetividades en particular” (p.71). El sexismo en el lenguaje o ginopia,
comprendiendo a ésta como una “miopia o ceguera a lo femenino”, en términos de
Evangelina Garcia Prince (2004), que “se entiende como una omisidn, generalmente no
consciente, naturalizada y casi automatica por lo anterior, a la realidad de las mujeres”
contribuye a la invisibilizacion de la historia y experiencia de las mujeres, reproduciendo y
proyectando hacia el futuro una sociedad desigual. Pero, como se trabaja en profundidad en
la nota “Lo que es, lo que fue, lo que pudo haber sido y lo que serd” de la revista, el lenguaje
no es sexista en si mismo, sino que reproduce e instituye habitos, précticas, roles, normas y
valores propios de determinado momento histérico-social. Y los medios, por su influencia,
son uno de los principales vehiculos de reproduccion/institucion, asi como pueden introducir
significativos cambios. En linea con esto, Principes y campeonas hara uso del lenguaje con un
enfoque de género, buscando visibilizar a las mujeres, en una apuesta por no solo percibir la
realidad de una manera mas igualitaria, sino también transformarla, dando batalla en el

terreno de la produccién social de significaciones.

Para lograrlo, se tomaron decisiones editoriales como evitar el uso del masculino
generalizante y referirse a los grupos mixtos utilizando femeninos y masculinos (ademas de
alternar el orden en el que se los menciona, ya que habitualmente el masculino precede al
femenino); usar genéricos auténticos para escribir sobre colectivos (infancia, nifiez,
personas, etc.); evitar masculinizar y feminizar las profesiones tradicionalmente atribuidas a

determinado sexo; feminizar los titulos y cargos de las mujeres; e incluir los nombres
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completos ademads de los apellidos en las referencias (segin las normas APA deberia
incluirse Unicamente la inicial de los nombres propios, pero esto impide saber si se trata de
un autor o de una autora). Sin embargo, trabajar con un lenguaje no sexista es un desafio
constante. La periodista Sonia Santoro (2007) plantea que:

Desde la tarea cotidiana como periodista, puedo decir que es complejo
escribir de manera no sexista porque se reiteran palabras y basicamente porque hay
gue repensar constantemente cdmo manejar esa herramienta que usamos desde
bebés pero que responde a un modelo de mundo que no es para nada equitativo. (...)
Quien practique periodismo no sexista deberia entrar en nuevo contacto con las
palabras, para buscar nombrar sin discriminar a las mujeres ni reforzar estereotipos

sexuales. (p.142)

Las decisiones editoriales sobre el lenguaje comprenden también la cuestién del uso
de términos propios de un discurso especializado. Al estar dirigida a docentes, Principes y
campeonas utiliza términos y conceptos propios de ese campo y habituales para maestros y
maestras, como los referidos a cuestiones formales vinculadas a la docencia (Nucleos de
Aprendizaje Prioritarios (NAP), Proyecto Educativo Institucional (PEl), etc.), y otros propios
de las ciencias sociales. En este caso, y persiguiendo la revista el objetivo de convertirse en
una herramienta de capacitacion, se incluyen cuestiones propias del discurso didactico,
como la introduccién de nociones y términos acompafadas de su explicacién y definicién, la
cita a autores y autoras detallando su origen y profesion, la posibilidad de encontrar
informacién adicional recurriendo a recursos externos (web, RR.SS., espacios, otras
publicaciones) y la menciéon de las referencias bibliograficas completas en cada nota.
Ademas, se incluye especificamente una seccidon de recursos para las salas del jardin y un

dossier con propuestas de actividades.
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MEMORIA DE DISENO

Diseno editorial

El disefio editorial es la rama mas antigua del disefio grafico. Ya en la Edad Media, los
monjes se dedicaban a copiar manuscritos de textos clasicos griegos sobre ciencia, filosofia y
artes, dando forma a los primeros principios sobre composicion que fueron
perfecciondndose luego con el surgimiento de las universidades y los libros de texto, hasta la
profesionalizacion de la disciplina con la invencion de la imprenta en el siglo XV. Hay quienes
incluso se remontan a los papiros egipcios y los pergaminos fenicios para encontrar las raices
del disefio editorial. A lo largo de los siglos, los avances tecnoldgicos y las diferentes escuelas
de arte y disefio fueron dejando su impronta en la historia de la disciplina, sin embargo, si
algo la acompaiia desde su nacimiento es la busqueda del equilibrio entre estética y
funcionalidad, y entre texto e imagen, ya que son ambos los que se unen para comunicar.
Lograr piezas dindmicas, coherentes, atractivas, legibles y acordes al publico al que se dirige
la publicacién son las constantes que guian todo disefio editorial. Las decisiones sobre las
familias tipograficas a utilizar, el tratamiento de las imdgenes y su tipo, la tabulacién del
texto, los margenes y espaciados, entre muchas otras que hacen al disefio de una revista, no
pueden aislarse del contenido. Existe una trama invisible en la que se insertan todos los
elementos textuales y de imagen para construir una identidad visual coherente, que permita

comunicar el mensaje de la publicacién.

Habitualmente, en el disefio editorial de diarios y revistas de periodicidad alta, el
énfasis se coloca en tapa y contratapa, debido a que la alta frecuencia de reproduccién
dificultaria las rutinas de trabajo si se optara por un disefio vanguardista y diferencial en
cada nota. En Principes y campeonas, en cambio, al editarse tres veces al afio y perseguir el
objetivo de convertirse en una publicacion coleccionable, se combinan elementos regulares,
que le dan una identidad visual, con improntas diferenciales para cada nota, convirtiendo a

la revista en un medio con un disefio vanguardista, con propuestas creativas audaces.

Para la diagramacion de Principes y campeonas se privilegio la legibilidad del texto, a
la vez que se decidid incluir fotografias e ilustraciones de alto impacto visual, que no solo

ilustren las notas, sino que comuniquen los conceptos o ideas centrales que se desarrollan
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desde el texto. A su vez, se establecid una jerarquia clara para secciones, titulos, intertitulos,
bajadas, destacados, interior y referencias, de modo que la informacion sea accesible y facil
de localizar. Con este objetivo también, se utilizaron mayusculas capitales al inicio de cada
nota para facilitar su identificacién y evitar que los subtitulos se confundan con nuevos
articulos. Se optd también por incluir elementos como recuadros, graficos, destacados y
otros recursos que le impriman un ritmo agil a la lectura ya que se trata de una publicacién
con un alto porcentaje de texto. Contemplando esto ultimo, se decidié a su vez, que la

diagramacién respete el recorrido de lectura estandar: arriba/abajo —izquierda/derecha.

Como concepto general, se buscé alcanzar un equilibrio entre belleza estética y

funcionalidad, logrando una publicacién de lectura dindmica.

Maquetacion y estilo grafico

Como se menciond anteriormente, Principes y campeonas combinard recursos
comunes en todas sus ediciones, con otros mds dindmicos y audaces que irdn cambiando
nota por nota y edicidn por edicidn. Siguiendo a Daniel Ghinaglia en “Entre corondeles y
tipos” (2017):

Compositivamente hablando el concepto de maquetacidon estd ligado a las
proporciones de los elementos de la pagina, el orden que se le da a los pesos visuales, la
jerarquia con la que se ubican los elementos primero, o después, adelante o atrds, arriba o

abajo, full color, blanco y negro, claro, oscuro o resaltado, etc.

Para la maquetacién de Principes y campeonas se buscé alcanzar una armonia entre
los diferentes recursos de la pagina, siempre teniendo como horizonte lograr que el texto
sea facil de recorrer y que el resultado sea estéticamente atractivo. En cuanto al grillado y
las cajas de texto se optd por un disefio descontracturado, que acompaiie la identidad del
contenido de la revista, pero en columnas, de modo de no dificultar la lectura. En lineas
generales, el texto ocupara una mayor proporcion de espacio que la imagen en las paginas
interiores de la revista. Cada nota contard con titulo, bajada, intertitulos y un recuadro

destacado con mencidn a recursos vinculados al contenido de la nota de que se trate. A su
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vez, las notas podran incluir segmentos destacados en apartados y laterales y, en el mismo
texto (en este caso, identificados con el uso de tipografia bold o “negrita”). Estos recursos
apuntan a jerarquizar la informacién y guiar el recorrido de lectura. También se incluirdn
paginas interiores con predominio de la imagen (ademds de las portadas de seccidn que
tendran esta caracteristica), para lograr un equilibrio y permitir que lectores y lectoras

encuentren “descansos” en la lectura. El foliado se incluird al final de cada pagina.

Entendiendo al estilo grafico como la personalidad estética de la publicacién, que la
diferencia del resto de las publicaciones existentes en el mercado y esta intimamente ligada
al estilo editorial de los textos (Ghinaglia, 2017), Principes y campeonas pretende construir
un estilo innovador y desobediente, que interpele a sus lectores y lectoras, y genere un
impacto. Para lograrlo se recurrid a un equilibrio entre recursos constantes y recursos
nuevos, siguiendo la premisa de que “si todo cambia, nada cambia”, es decir, para generar
un impacto, y lograr que ciertas notas o ciertos pasajes de éstas concentren la atencidn, es
necesario que haya un equilibrio con segmentos clasicos de modo de generar una disrupcion

que resulte llamativa.

Texto y tipografias

En el disefo editorial los criterios tipograficos de composicion son fundamentales
para una correcta edicién y legibilidad. En el caso de Principes y campeonas a la hora de
elegir la paleta tipografica, su tamafio, interletrado e interlineado se privilegié el criterio de
legibilidad, apostando a que la lectura de la revista sea agil y amena, ya que contiene un gran

porcentaje de texto. Retomando a Daniel Ghinaglia (2017):

No existen normas para la seleccidn de una familia tipografica sobre otra, sin
embargo las publicaciones de contenidos largos o densos recomiendan el uso de
tipos con serif que cansan menos a la vista, teoria que algunos autores dejan entre
dicho ya que consideran una tipografia palo seco o san serif igualmente funcional.

Como sea, la tipografia con serif se asocia mas a textos clasicos, formales o elegantes
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y la san serif a textos mas ligeros, contemporaneos o dindmicos. Lo importante es
tener el tino de crear una combinacion adecuada que cree contraste y jerarquia:
titular, sumarios, leyendas, notas al pie, llamados, resaltados, encodillados, créditos,

folios, entre otros.

En linea con lo anterior, para la revista se seleccioné una combinacién de fuentes con
y sin serif (o palo seco), optando por el primer tipo para el cuerpo de las notas y la mayor
parte de los textos de la publicacién, y reservando las fuentes sin serif para algunos
segmentos, como las bajadas y los destacados de recursos que se incluyen al final de cada
nota. Se respetd su uso para el tipo de texto para el cual fueron seleccionadas a lo largo de
toda la publicacién, buscando facilitar el recorrido de lectura y contribuir con la
identificacion de cada parte de los articulos (titulos, intertitulos, bajadas, interior,
destacados, recursos, portadas de seccion y citas de nifios y nifias), lo que también favorece

la comprensidn de los textos y torna mds “amigable” la publicacion.

La familia tipografica elegida, es decir, el conjunto de fuentes y sus versiones

(versalita, bold, light, regular, médium, italica, condensada, expandida, etc.) es:

e Titulos: Museo.

e Bajadas: Frente H1 o Museo.

e Intertitulos: Museo.

e Interior o cuerpo de las notas: Museo.

e Destacados: Museo itdlica bold.

e Recursos incluidos al final de cada nota: Bean pole.

e Referencias bibliograficas: Museo condensada.

e Portadas de seccion: Frente H1.

e (Citas textuales de nifas y nifos: Bradley hand expandida.
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Estas tipografias se combinaron con tipografias “dibujadas”, es decir creadas especialmente
para la publicacién, reservadas para algunos titulares y para el isologo de la revista, que se

comparte a continuacion:

Imagenes e ilustraciones

Tal lo expuesto con anterioridad, tanto el texto como la imagen tienen un valor en la
construccion de sentido, los elementos textuales y de imagen se unen para comunicar. En
términos de Stella Martini (2017):

El material ilustrativo (fotografias, graficos, dibujos) se constituye cada vez
mas en el punto de anclaje para la atencidn del lector. Las fotografias adquieren un
valor significante en la construccion del verosimil: lo que no alcanzan a describir las
palabras lo muestran las imagenes, y agregan la fuerza del testimonio, el “haber
estado alli”. (p. 109)

Mientras en los periddicos y las publicaciones de actualidad las imagenes tienen un
valor testimonial, este “haber estado alli” que describe Martini, en las revistas
especializadas, como Principes y campeonas, éstas adquieren diferentes funciones ademas
de las testimoniales, como documentales, ilustrativas, y artisticas. Siguiendo a Daniel
Ghinaglia (2017):

Existen dos maneras de tratar una imagen: de manera semantica literal y de

manera metafdrica o semioldgica. Aunque una imagen en si ya representa un
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lenguaje y nos relata una historia, su utilizacién en los medios impresos es diferente.
En un diario la informacién que se muestra deberia ser una copia de la realidad,
porque representa informacién, complementa el hecho noticioso y por ética debe
carecer de cualquier tipo de manipulacién, distorsién o alteracion de la realidad. (...
Ya para otro tipo de impresos como una revista o un folleto, pude existir un proceso
creativo donde se planifique la foto, se trabaje el concepto y se manipulen los

elementos fotograficos para obtener un resultado determinado.

A su vez, las imagenes son centrales para incluir una perspectiva de género. En
palabras de Sonia Santoro (2007):

No sélo el lenguaje escrito sino el visual y el audiovisual, las fotografias, el
contenido y el punto de vista dado a la cobertura periodistica convergen para
transmitir una imagen de las mujeres y los varones que reproduce las desigualdades
de la sociedad y determina lo que se espera de ambos. (p. 150)

No se trata Unicamente de incluir un mayor nimero de imagenes de mujeres, sino de
no circunscribir éstas a los roles tradicionalmente otorgados a mujeres y varones en el
marco de un sistema patriarcal. Las mujeres suelen aparecer en los medios para “ilustrar” las
noticias y no protagonizandolas. A su vez, los roles femeninos que se muestran son
predominantemente el de mujer-madre, en el espacio privado, o mujer-objeto sexual, en el
ambito publico.

Principes y campeonas busca no solo mantener un equilibrio numérico entre las
imagenes de mujeres y varones, sino también romper con los roles tradicionalmente
atribuidos a éstos (nenes jugando a la pelota, vestidos de azul, y nenas jugando con bebotes,
vestidas de rosa). Si bien la revista no realizard producciones fotograficas propias, debido a
su alto costo, usard esta premisa para seleccionar material de bancos de imagenes que
ademas podra ser retocado digitalmente. Se utilizard material fotografico exclusivo de tipo
testimonial (cuando se realicen actividades o entrevistas) o proveido por los entrevistados, y
las ilustraciones seran propias. Cuando el género de la nota sea el reportaje, se acompafiara
con una fotografia del entrevistado, dando cuenta de su protagonismo; mientras que cuando
se incluyan testimonios en una nota pero su valor esté dado por el contenido, por sobre la

persona entrevistada en si misma, no se incluird su fotografia.

INFORME DE TESINA DE PRODUCCION GRAFICA | REVISTA Principes y campeonas Licenciatura en
Ciencias de la Comunicacion | FSOC | UBA | Lucia Eva Gongalves da Cruz




Uso del color

El color es un vehiculo clave para generar emociones y conectar a lectores y lectoras
con la historia que se relata, ya que “brinda una experiencia mas alld de lo bidimensional
ubicando al lector en la escena, comunicandole el mensaje”. (Ghinaglia, 2017) Es un
elemento clave en la composicion de cada pagina que puede contribuir a jerarquizar la
informacién, ademdas de a otorgarle dinamismo al disefo. Principes y campeonas esta
realizada integramente en full color para poder hacer uso de este valioso recurso en la
totalidad de sus pdaginas. A su vez, se decidid que cada nota tuviera una paleta de colores
propia, asi como se persiguid el objetivo de intercalar paginas con alto impacto de color, con
otras en las que predomine el blanco y negro para generar un ritmo. Para el sumario, el
editorial, la seccion Recursos y el Dossier se optd por el predominio de fondos blancos con
textos en negro o azul, de modo de poder luego incluir las fotografias o ilustraciones

pertinentes sobre un lienzo neutro.

Impresion

El proceso de impresién se definié considerando que sea funcional y tomando en
cuenta el costo. Para el numero O por tratarse de una tirada inicial muy reducida, se opté por
una impresion digital, con terminacion abrochada, 4/4 colores en su totalidad. El tamafio
elegido fue el de 22 x 26 cm y, mientras tapa y contratapa se imprimiran en papel de 200 g,

el interior se imprimira en papel de 75 g.

En el caso de que la revista consiga el financiamiento para alcanzar una tirada alta, se

pasara a impresion offset, en formato estandar (1SO).
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En un contexto de exclusion y desigualdad, la escuela
puede ser un ambito que contribuya a construir una sociedad
mas justay los estudios de género aportan a esto. La perspectiva
de género implica reconocer que una cosa es la diferencia
sexual y otra cosa son las atribuciones, ideas, representaciones
y prescripciones sociales que se construyen tomando como
referencia a esa diferencia sexual. La sexualidad y el género,
ademas de ser categorias de anadlisis, son construcciones
historico-sociales, como tales, estan atravesadas por procesos
sociales y psicolégicos que integran la constitucion de los
sujetos, el desarrollo de identidades. El concepto de género
es siempre relacional porque refiere a las relaciones que se
construyen socialmente entre varones y mujeres, asignando
valores, capacidades y roles diferentes a las personas segun su
sexo. Las formas socialmente establecidas del “ser mujer” y
el “ser varon”, pese a los avances registrados en las ultimas
décadas, continuan signadas por la desigualdad y la
arbitrariedad. Esta configuracion desigual de las relaciones
de género que determinan la construccion social de los
cuerpos sexuados recorre tanto el periodismo, como la
educacion manifestandose por accion y por omision.
Decimos que son arbitrarias porque no responden a
determinaciones bioldgicas, sino al estado de las relaciones
de poder en cierto espacio y tiempo histérico. Escribir
entonces desde un enfoque de género, hacer periodismo
con una mirada de género, es hacerlo intentando analizar
y visibilizar esta desigualdad, denunciando el sexismo, en
tanto forma de discriminacion, y el androcentrismo, como
modo de configuracion social.

Desnaturalizar las significaciones imaginarias sociales
y practicas que construyen y reproducen una estructura

social basada en desigualdades, es uno de los ejes que guian
Principes y campeonas.

La meta es entonces, crear una revista que sea una
herramienta. Un medio que indague sobre los discursos
referidos a educacion, género e infancia, y propicie el debate
sobre el tratamiento de las sexualidades en la educacién en
general y en el nivel inicial en particular, desde una mirada
desestabilizadora del orden social de género establecido,
que deje a un lado los estereotipos impuestos por la cultura
patriarcal y las identidades cosificadas que estos producen.

La sancion de la Ley de Educacion Sexual Integral 26.150,
en el afilo 2006, al establecer la obligatoriedad de ofrecer
educacion sexual integral de forma sistematica y transversal en
todos los niveles educativos de los establecimientos publicos y
privados del pais, implicé un inmenso desafio para el sistema
educativo en general y especialmente para el sector docente.
Todo intento de reforma o innovacion en las curriculas
necesita del compromiso de maestras y maestros para su
concrecion en las aulas. En este sentido, dirigir Principes
¥ campeonas a docentes es una apuesta a contribuir con
la formacion de profesionales de la educaciéon con la
capacidad de promover modelos igualitarios de vinculos
entre los sexos. Buscando hacer un aporte a una pedagogia
con enfoque de género, la revista interpela a las mujeres y los
varones que dia a dia ponen sus cuerpos y sus historias en cada
sala de jardin. Invitandolos e invitandolas a reflexionar sobre
las representaciones, imagenes y discursos que atraviesan
los proyectos educativos, y sobre sus saberes, haceres y
practicas (el curriculum “visible” y el “oculto”: los contenidos,
actividades y materiales; el lenguaje; el uso de los diferentes



espacios; las intervenciones ante las manifestaciones de chicas
y chicos; la distribucidon de tareas en el equipo docente, no
docente y directivo; los vinculos con las familias; las diferentes
representaciones y expectativas en cuanto al aprendizaje y el
comportamiento de varones y mujeres; etc.), para habilitar
en nifios y nifias verdaderas oportunidades identitarias,
y convertir las aulas en espacios de autodeterminacion.
Partimos de la premisa de que ni las maestras y los
maestros son meros transmisores de informacion, ni las
chicas y los chicos son receptores vacios de la misma, por
lo que pensamos a la educacion como un proceso activo
protagonizado por sujetos con capacidad de autoria.

Histéricamente, en Argentina, la educacién de la
primera infancia no ha recibido la relevancia que merece
tanto en el campo académico, como desde los diferentes
gobiernos. Pese a que la Ley de Educaciéon Nacional 26.206,
del afio 2006, entiende a la educacidn inicial como una unidad
pedagogica que comprende desde los 45 dias hasta los 5
anos —siendo obligatorio éste ultimo-, las politicas y recursos
destinados al nivel no han garantizado su profesionalizacion
ni crecimiento, estando aun muy lejos de una cobertura
que garantice el acceso a niflos y nifias de todo el pais. Sin
embargo, la educaciéon de la primera infancia tiene una
importancia insustituible, los primeros afios son claves
para el desarrollo infantil llevandose a cabo aprendizajes
sociales, emocionales, motrices y expresivos. Es con
esta conviccion que Principes y campeonas se dirige
al nivel inicial, reconociendo la complejidad de pensar
herramientas educativas para éste e invitando a mantener
siempre abierta la pregunta y activa la mirada sobre la
infancia.

Sostener una perspectiva de género en el trabajo de
educacion sexual en el jardin implica trabajar con una
concepcion de la sexualidad en tanto aspecto de la constitucion
del sujeto, que esta presente en todas las etapas de su vida
y trasciende lo vinculado con la genitalidad. Principes y
campeonas escribe desde un enfoque de género, tanto
como posicionamiento tedrico, como ideoldgico — politico.
Entendiendo a la educacion desde una mirada integral
y a la sexualidad en su multidimensionalidad, en tanto
construccion que acompaiia al sujeto en su devenir a
lo largo de toda su vida, comprendiendo dimensiones
bioldgicas, afectivas, emocionales, sociales, culturales,
y psicoldgicas. Asi como incorporando las cuestiones de
clase, que atraviesan todas las dimensiones anteriores.

La revista busca también colaborar con el desarrollo
integral de nifios y nifias, en tanto sujetos sociales de derechos,

privilegiando siempre su interés superior, en términos de la
Convencion Internacional sobre los Derechos del Nifio (1989)
y reconociendo que nifias y nifios son personas con opinion,
que participan de los procesos sociales. La vulnerabilidad de la
primera infancia es mayor, por lo que educar en el nivel inicial
en pos de que chicas y chicos puedan ejercer sus derechos y
exigir su cumplimiento es un desafio aun mayor. La intencién
es sumar un discurso que ademas de contemplar a nifias y
nifios como sujetos de derechos, los reconozca deseantes
y pensantes, como un modo también de tomar partido por
ellas y ellos, por su sexualidad, por su creatividad, por sus
necesarias inquietudes, por su derecho a pensar y sentir
en libertad.

Entendiendo a la comunicacién en sentido experiencial
(como un modo de vincularse, compartir e intercambiar
para construir con otros) y contemplando que si algo
caracteriza a las sexualidades humanas es su ser “inquietas”
y “maleducadas”, 1a revista no busca proponer una “buena
educacion” en detrimento de otra, sino abrir vias para el
trabajo elaborativo y de produccidén de sentidos, partiendo
siempre de la creencia en que esta produccion significativa
no se logra individualmente, sino intersubjetivamente,
y desde un anclaje en los contextos imaginarios y las
practicas que construye cada grupo social. Los medios de
comunicacion son uno de los pilares del entramado simbdlico
de nuestra sociedad, producen significaciones desde y hacia
el imaginario social del que forman parte, su creacion no
es ex-nihilo, sino en el marco de un juego de produccion-
reproduccion de significaciones imaginarias sociales.
Principes y campeonas busca, en ultima instancia entonces,
contribuir a la creacidon de nuevos significados comunes y
cuestionar el orden social de género androcéntrico, valiéndose
de la comunicaciéon en tanto herramienta de transformacion
social y construccion politica.

NUESTRAS SECCIONES

CONTEXTOS: ENSAYOS. TEORIA. ACADEMIA.
COYUNTURAS: ACTUALIDAD. CONTRAPUNTO.
NOCLEQS: LA TEMATICA DE CADA NOMERO.
RECORRIDOS: EXPERIENCIAS DE EDUCACION SEAUAL.
DESOBEDJENTES: LA VOZ DE NIRAS Y NINOS.
RECURSOS: RESENAS. RECOMENDACIONES .

DOSSIER: PROPUESTAS. ACTIVIDADES.
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La “sefiorita’ maestra Yy el "profesor” de abordar las cuestiones publicas, hizo de la sexualidad
gimnasia. El cuadrillé rosa para el delantal de las nifas algo de lo que "no se habla’, pero esta, alli, en todas
y el celeste, para el de los varones. El festejo del Dia partes. En su ensayo ‘Hacia una pedagogia para
del estudiante con el tradicional "asalto’ de mujeres una educacion sexuada con perspectiva de género’,
cocineras y varones con gaseosas. Las 'reuniones Morgade plantea que nyoda educacion es sexual, ya
de padres” a las que asisten mayoritariamente que en todos los procesos educativos se producen,
madres. “Belleza en cantidad, una carita delicada, transmiten y negocian sentidos y saberes respecto
la gracia de un cisne, la voz de un yuisefior y un dela sexualidad y las relaciones de género”.

principe encantador que le ensefie a besar: todas las
cualidades que una doncella puede desear”, la lectura Las escenas escolares descriptas anteriormente

en voz alta de La Bella durmiente. Futbol, basquet ¥ responden a discursos androcéntricos ¥ moralizantes
carreras para ellos; cintas, aros ¥y coreografias para que atraviesan las aulas; a libros de texto en los que
ellas en la clase de gimnasia. Papa de traje + mama se perpetuan estereotipos de género que nos hablan
esbelta y sonriente con delantal de cocina + nene de la belleza femenina como condicién de felicidad,
+ nena, en el afiche del 15 de mayo por el "Dia de del espacio publico como el lugar del varon y la vida
la familia”. Varones apropiandose del espacio del domeéstica como el reino de lamujer, de laracionalidad
patio en el recreo, mientras las ninas juegan a hacer masculina y 12 sensibilidad femenina, de lo cultural
pulseritas con cordones, hilos Y gomitas. Escenas de como ambito del varony la naturaleza como espacio
la vida en el jardin de infantes. Cuestiones de género de la mujer, de la pas'\vidad como “virtud” femenina
y sexualidad que atraviesan las instituciones escolares y la actividad como propia del varén; a contenidos
desde mucho tiempo antes que la "educacion sexual” curriculares que silencian el papel de la mujer en 12
formara parte de los lineamientos curriculares. historia de las ciencias sociales ¥ naturales; a textos
que hacen una utilizacion sexista del lenguaje; a
Durante décadas la educacion sexual estuvo juegos Y juguetes que responden a prejuicios ¥
acotada en las escuelas a contenidos especificos, preconceptos.
propios de materias como biologia ¥ educacion
para la salud, acerca de la genitalidad, 10s aparatos En Cuerpos, generoJy sexualidades a través del
reproductores y las etapas de gestacion. Sin embargo, tiempo, Silvia Elizalde, Karina Felittiy Graciela Queirolo
a la hora de rastrear los antecedentes de la educacion sefialan, también desde una perspectiva foucaultiana,
sexual, no podemos limitarnos a estos contenidos. La que las identidades sexuales s€ entretejen con
sexualidad esta presente transversalmente en el relaciones de poder, sumision Y dominacion.
curriculum escolar. En Toda educacion es sexual’, la sexualidad, en tanto dispositivo histérico,
Graciela Morgade retoma a Foucault en Historia de constituye un ambito de entrecruzamiento de
la sexualidad?, para plantear que asi como en la era saberes y poderes, ¥ la escuela, con un curriculum
victoriana la represion sexual relegaba ala sexualidad "oculto” de educacion sexual fundado en
al orden de 1o privado, convirtiéndola en un discurso representaciones sexistas acerca del ser mujer ¥

silenciado, pero omnipresente; 12 escuela, dedicada a el ser varon, ha contribuido a preservar el orden

iMORGADE, G. (coord.), (2011), Toda educacion es sexual. Hacia una educacion sexuada justa, Bs.As., Argentina, La Crujia.

2 FOUCAULT, M., (1977), Historia de la sexualidad, Vol. 1, México, Siglo XXI Editores.

3 MORGADE, G., (2009), “Hacia una pedagogia para una educacion sexuada con perspectiva de género: un enfoque superador
de las tradiciones medicalizantes, moralizantes y sexistas en América Latina”. En Congreso anual de la Asociacion de Estudios
Latinoamericanos. Llevado a cabo en Rio de Janeiro, Brasil.

4 ELIZALDE, S., FELITTL K.y QUEIROLO, G. (coord.), (2009), Género ysexualidades en las tramas del saber. Revisiones y
propuestas, Bs.As., Argentina, Libros del Zorzal. Pég. 27.

5 ELIZALDE, S., FELITTL K. yOUEIROLO, G. (coord.), op.cit. P4g. 41.

6 ELIZALDE, S., FELITTL K.y QUEIROLO, G. (coord.), op. Cit. Pég. 41.



social de género hegemonico. La sexualidad, entonces,

no puede entenderse desde un enfoque esencialista, como

parte de un mandato natural, sino que adquiere significado
“en determinadas relaciones sociales, como producto de
la negociacion, la lucha y las acciones humanas”. Asi, las
autoras plantean que "las maneras de enamorarse, de dar y
sentir placer, de concebir el cuerpo, de organizar la pareja y
las familias fueron transformandose con el correr de los afios”
y cobrando protagonismo en politicas public

En este sentido, legislar sobre educacio

LEY 26.150: EDUCACION SEXUAL INTEGRAL

D urante |

as décadas de 1980 y 1990, en Argentina, ¥ alentados
por normativas internacionales, comenzaron a producirse debates
sobre la necesidad de incorporar la educacion sexual como
contenido curricular obligatorio en 1

as escuelas. Protagonizados
por funcionarios estatales, docentes, Y representantes religiosos,
estos debates dieron lugar a diferentes presentaciones legislativas,
hasta que finalmente en el afio 2006 se sancionod la ley 26.150 que
promulgo la creacion del Programa Nacional de Educacion Sexual

Integral (ESI). estableciendo el derecho de alumnos y alumnas

a recibir educacion sexual integral en todas las instituciones
educativas, estatales y privadas, laicas o no, del pais’ Amparandose

en leyes locales ya existentes, como laLey Nacional de Salud Sexual

y Reproductiva (25.673), la Ley de Educacion Nacional (26.206) y la
Ley N acionalde Proteccion Integral de los Derechos delas Nifas, los
Nifios y Adolescentes (26.061); yenla ratificacion de convenciones
y tratados a los que ha adherido nuestro pais,

de los Derechos del Nifio (ley 23.849), y la Convencion sobre la

Eliminacién de todas las Formas de Discriminacion contra la Mujer
(ley 23.179), la ley 26.150 entiende que 1a educacion tiene como
finalidad el desarrollo integral de las personas Y. considerando

a la sexualidad como parte fundamental de ese desarrollo, busca

garantizar el derecho a la educacion sexual en tanto derecho

humano, de nifas, ninos y adolescentes.

como la Convencion

Partiendo de que la sexualidad trasciend

e lo meramente
bisdlogico, ¥ buscando contemplar las dimensiones psicolégica,
social, afectiva ¥y ética, la ley establece una serie de objetivos.
Entre ellos, busca incorporar la educacion sexual integral en las

propuestas educativas promoviendo una “form

acion armonica,
equilibrada y permanente de las personas’; asegurar ‘1a transmision

asy legislaciones.
n sexual no es entonces

——
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de conocimientos pertinentes, precisos, confiables ¥y actualizados

sobre los distintos aspectos involucrados en

la educacion sexual
integral’; fomentar “actitudes res

ponsables ante la sexualidad”;
“prevenir 108 problemas relacionados con la salud en general Yy
la salud sexual y reproductiva en particular’; ¥ “procurar igualdad
de trato y oportunidades para varones y mujeres”. En palabras de

Graciela Morgade, “la Ley de Educacién Sexual Integral apunta
a superar la tradicion moralizante y 1a tradicion biomédica. El
discurso moralizante ha tendido a reducir la educacion sexual
a la transmision de un ma

rco de valores (en general religiosos)

dirigido a controlar los posibles desbordes de un cuerpo

peligroso"‘, mientras que uel objetivo central del abordaje
biomédico de la sexualidad es l1a 'prevencién'. La operacién
simbélica que encierra la idea de 'prevencién' implica que
el segundo término, aquello que se previene, es negativo,
perjudicial o simplemente “no deseado ".?

Para superar las tradiciones moraliz

ante Yy biomédica, s€
propone un enfoque transversal, que evite la fragmentacién y

aborde la sexualidad en todas sus dimensiones (desde la historia, la
lengua, la literatura, 1a psicologia, \a filosofia, 1a ética, la educacion

fisica, el arte y otros aspectos), planteando la necesidad de crear
espacios de aprendizaje que permitan comprender a la sexualidad

como un espacio de subjetivacion y placer. En este sentido,
Morgade asegura que la educacion no puede no ser “gexual”,
y propone la nocion de “educacion sexuada” para dar cuenta

7 Paralelamente, algunas provincias, y la Ciudad

sancionando leyes qué reglamentaron la obliga

jurisdicciones (como la ley 2110, tam

Buenos Aires).

8 MORGADE, G., (2012), “Educacion sexual integral. Un derecho adquirido” En revista

virtual Voces en el Fénix, Bs.As., Argentina, Facultad de Ciencias Econémicas, UBA.
o p ‘

Disponible en: HYPERLINK “htt] //WWW.VOCES elfenix.com www.vocesenelfemx.com
9 MORGADE, G., (2012), op.cit.

Auténoma de Buenos Aires, fueron
toriedad de la educacion sexual en sus
bién del ario 2006, en la Ciudad Autonoma de
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de "aquella educacion que reconoce el caracter integral
de los cuerpos que se encuentran en el ambito escolar”
Siguiendo a laautora, ‘la tradicion racionalistay enciclopédica
de nuestras escuelas ha omitido la dimension "sexual de la
educacién, junto con el silenciamiento de la presencia de los
cuerpos y de las emociones que, también, siempre estan aht.
Asi como la educacion siempre €s “sexuada’, la educacion
que se reconoce en tanto sexuada es aquella educacion
que reconoce al sujeto sexuado ensu dimension deseante,
pensante y actuante”.

Dos anos después de la sancién en el Congreso Nacional
de 1a ley ESL el Consejo Federal de Educacion aprobo los
lineamientos curriculares que definen el piso comun de
contenidos validos Y legitiman la obligatoriedad de la
educacion sexual integral en todos los niveles de ensefianza
formal y en los institutos de formacion docente del pais.
Asi, comenzaron & producirse materiales oficiales (como la
“Serie de cuadernillos ESI para los niveles inicial, primario
y secundario’, del Ministerio de Educacion de 1a Nacion)
dirigidos a docentes, estudiantes Y familias que buscaban
incorporar los objetivos de laleyenlos contenidos curriculares
y orientar sobre formas pedagogicas para el tratamiento de
los mismos. Con los lineamientos curriculares aprobados,
y junto con reclamos desde el sector docente sobre la
necesidad de contar con formacion especificay mayores
herramientas para tratar la tematica del género Yy las
sexualidades en las aulas,*? comenzaron a surgir voces
que plantean la necesidad de que mas alla de los nuevos
contenidos que puedan sumarse a las curriculas, se
ponga en practica una mirada critica sobre los saberes
académicos hegemonicos.

German Torres, en Normalizar. discurso, legislacion y
educacion sexual 13 plantea que la ley 26.150 pone de relieve
el cruce entre legislacion ¥ normalizacion: problematizando
las identidades ¥y los cuerpos infantiles y adolescentes, 10S
construye, en términos foucaultianos, como objetos de saber
y. asi, de normalizacion. El autor sefiala que la ley “activa
una serie de procedim'\entos discursivos, de poder Yy de
normalizacion que posibilitan el nacimiento del curriculum
oficial de la educacion sexual™, estableciendo aquello que
se considera sexualmente “sano” se constituyen normativas
que regulan las sexualidades ¥ configuran 1os cuerpos Yy las
identidades. Pero este “curricutum’, siguiendo a Foucault en
Derecho de muerté y poder sobrée la vida's, no es el resultado
de un poder univoco, soberano, sino que se inserta en las
relaciones de poder-saber. En la vision de Foucault, poder Y
saber se implican mutuamente, las relaciones de poder se
construyen en paralelo a campos de saber, asi como éstos
suponen y constituyen ciertas relaciones de poder. No hay
sujeto, ni objetoquese sitte por fuerade estasrelaciones, por el
contrario, los procesos de poder-saber y sus transformaciones
histoéricas determinan tanto los modos, como los dominios
del conocimiento. Son las relaciones de saber y poder las
que delimitan los campos de saberes posibles que, & su Vez,
extienden e intensifican los efectos del poder. Asi, pese a que
la educacion sexual se presente como un discurso cerrado,
cristalizado en una ley, segun Torres debe ubicarse en “una

6 EN EL STI0 VER: ES1EDUCAR ESTAN DISPONILES PARA DESCARGA LOS MATERILES

OFICIALES DF ES1, JUNTO CON LA INFORMAGIGN COMPLETA SOBRE LA LEGISLACION
VIGENTE AL RESPECTO Y TODAS LAS NOVEDADES SOBRE EL PROGRAYIA

densa articulacion entre poder, normalizacion, discurso Yy
resistencia’®.

la aprobacién de la ley ESI reconfigura el campo,
abre un camino, Y problematiza tanto el terreno de
los contenidos curriculares, como el de las practicas
pedagégicas, la formacion docenteyla posicion subjetiva
del mismo. Gabi Diaz Villa en su investigacion Fantasias y
fantasmas de la ESL: estrategias docentes de zmplementacio'n 1%
plantea que la nueva legislacion inaugura articulaciones entre
los ambitos de las politicas publicas de saludy educacion, dela
academiay de los movimientos sociosexuales, convirtiéndose
enuna "herramienta potente para correr los limites impuestos
a la tarea docente en su capacidad de transformar la escuela-
organizacion en la que desarrolla su trabajo pedagégico"“‘.
El objetivo debe ser entonces, abrir caminos hacia una
educacién sexual que incorpore “las muchas integralidades:
del sujeto aprendiente, del sujeto ensefiante, dela situacion de
ensefianza Y aprendizaje, de la(s) sexualidad(es), de los
derechos humanos, etc.””® y opere asi sobre los modelos
educativos, trascendiendo el espacio del aula. Ampliar 1a
nociéon de “integralidad" de la ley requiere entonces
incorporar desarrollos de los estudios criticos de la teoria
de género, que trabajen sobre una nocién de sujeto que
jncluya al cuerpo, sin limitarse al tradicional sujeto
cartesiano de la razén; asi como también, interpelar al
orden pedagoégico escolar, reflexionar sobre comoy desde
qué posicion subjetiva se ensefia lo que se ensefa.

Los desafios son, finalmente, por 10 menos, dos: que la
ley ESI no quede solo plasmada en documentos Y normas,
sino que pueda implementarse en las aulas; € introducir la
educacion sexual desde una mirada integral, que desnaturalice
el discurso androcéntrico, ¥ desestabilice el orden social de
género establecido.

10 MORGADE, G., (2009), op.cit.

11MORGADE, G., (2009), op.cit.

12 En el ario 2007, €l Ministerio de Educacion de la Nacidn realizo una encuesta a
docentes de 14 provincias sobre la ley ESL En la misma, el 95% de los consultados s
mostraron de acuerdo con incorporar contenidos de educacion sexual en sus aulas, pero
plantearon su preocupacidn por la escasez de herramientas para hacerlo. (Ver: Revista
del Ministerio de Educacion de la Nacion “El monitor’, numero 26. P4g. 54). En tanto, en
el Encuentro Nacional de CTERA llevado a cabo el 23 de abril de 2013, en Buenos Aires,
el Secretario General Académico de 1a entidad, Rogelio de Leonardi expreso ‘1a mayoria
de los gremios presentes fueron coincidentes ern remarcar la falta de acceso de 10s
docentes al material elaborado por el Ministerio de Educacion de la Nacidn debido a qué
en las propias carteras educativas sé encontraron con ‘obstructores * o simplemente no
se le dio circulacion al material’. Por su parte, Cristina Bay, del equipo Nacional de ESI
de CTERA, aseguro que es preciso trabajar de manera militante para acercar materiales
sobre ESI a las aulas, “disputando con los sectores qué resisten la implementacién dela
ley de Educacion Sexual Integral’. (Fuente: sitio web de CTI ERA: http://wwwctera,org.ar},
13 TORRES, G., (2009), “Normalizar: discurso legislacion yeducacién sexual’. En revista
Iconos numero 35, Quito, Ecuador, FLACSO. Pdg. 30

14 TORRES, G., (2009), op.cit. Pag. 31.

15 \fer: FOUCAULT, M., (1977), “Derecho de muerte y poder sobre la vida” en: Historia de la
sexualidad, Vol. 1, México, siglo XXI Editores.

16 TORRES, G., (2009), op.cit. Pdg. 33.

7 pIAZ VILLA, G., (2011), “Fantasias y fantasmas de 1a ESI: estrategias docentes de
implementacién’j Buenos Aires, Argentina, Facultad de Filosofia y Letras, UBA.

18 pIAZ VILLA, G., op.cit

19pJAZ VILLA, G., op.cit.
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N SEXUAL
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Entendiendo a la sexualidad como una de las dimensiones
constitutivas de la persona, Cuyo desarrollo comienza desde
el nacimiento, que abarca tanto aspectos biolégicos, como
psicologicos, afectivos y éticos, laley de Educacion Sexual Integral
incluye el nivel inicial, focalizandose en las salas de 3, 4y 5 afios
(pese a que la Ley de Educacion Nacional 26.206 entiende a la
educacion inicial como una unidad pedagogica que comprende
desde los 45 dias hasta los cinco afios). A partir de propuestas de
caracter ludico, sé propone trabajar en tormo al “conocimiento
y exploracion del contexto’, “desarrollo de competencias Y
habilidades psicosociales", "conocimiento y cuidados del cuerpo’,
y “desarrollo de comportamientos de autoproteccion”. Los ejes
tematicos propuestos son. en tanto, el respeto a la intimidad propia
y ajena, trabajando el cuidado del propio CUerpo, de uno mismo'y
de los otros; la identificacion 'y valoracion de las diferencias
entre varones Yy mujeres, procurando desarticular los roles
estereotipados; el uso de vocabulario correcto para nombrar los
érganos genitales; los conocimientos basicos sobre 1a gestaciony
el nacimiento;y aprender a distinguir cuando una interaccion fisica
con otra persona €s adecuada y cuando no lo es, comenzando
a trabajar en la prevencion de abusos y maltratos. Siguiendo lo
detallado en el “Cuaderno ESI" para el nivel inicial, "al jugar, los
chicos y las chicas van conociendo al otro Y. al mismo tiempo, sé
van conociendo a si mismos y a si mismas; van desarrollando su
capacidad de percibiry de conocer la realidad, el mundo que losy
las rodea’?. Partiendo de una definicion de juego como producto
de la cultura, y de entender que en la primera infancia éste es
central para el desarrollo cognitivo, afectivo, ético, estético, motriz
y social, las propuestas curriculares para el nivel inicial, se centran
en actividades de juego dramatico, tradicional y de construccion,
entre otros. Enlos Nucleos de Aprendizajes Prioritarios (NAP) para
la Educacion Inicial?, se plantea que No todos los nifios y ninas
jugaran del mismo modo, Y esta variacion en a qué y como se
juega respondera a la historia personal, la pertenencia social, las
creencias en juego en la comunidad y las condiciones de vida. Asti,
es posible sostener que a jugar se aprende y recuperar el valor
del juego en “el desarrollo de las posibilidades representativas,
de la imaginacion, de la comunicacion y de la comprension de
la realidad"®. Las propuestas ludicas se convierten entonces en
estrategias centrales tanto para recuperar los saberes de nifios ¥
nifias, como para promover nuevos aprendizajes.

Ademas de incluir la educacion sexual en el desarrollo
curricular de manera transversal, es decir articulando
diferentes saberes Yy practicas, el “Cuaderno ESI” sugiere
reconocer la existencia de saberes vinculados con la
educaciéon sexual integral que circulan cotidianamente entre
docentes, nifias y nifios en los jardines, en tanto interacciones
y aprendizajes “espontémeos". A su vez, invita a desnaturalizar
y convertir en oportunidades de aprendizaje tanto las escenas
cotidianas de la vida institucional, como los episodios
disruptivos que pudieran surgir (chicasy chicos que se espian
en los baifios, relatos sobre situaciones vividas en las casas,
etc.). Entre las primeras, nos encontramos con cuestiones
como analizar el uso que hacemos del lenguaje, como
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habitamos los espacios, c6mo formamos grupos de trabajo,
qué juegos y juguetes ofrecemos a nifios ¥ nifias, cuales son
las pautas de vestimenta y comportamiento que estipulamos
para unos y otras, y demas cuestiones “informales” que en
verdad dan cuentan de un curriculum oculto que también
debe ser revisado en funciéon de construir una educacién mas
justa, libre e igualitaria.

Entre los objetivos de los NAP en el nivel inicial, se incluye el
de integrar a las familias en la tarea educativa. En este sentido,
desde el Programa Nacional de Educaciéon Sexual Integral se
promueve la generacion de espacios de intercambio y vinculacioén,
como talleres, a la vez que se distribuyen materiales dirigidos
a las familias, como las revistas “Para charlar en familia” -con
informacién para nifios, ninas y adolescentes de todas las edades-,
y “Es parte de la vida" —pensada para familiares de chicosy chicas
con discapacidad-. Ademas, el “Cuadermo ESI" del nivel, incluye
sugerencias y materiales para las reuniones con las familias.

En el afio 2015, el Congreso Nacional aprobo 1a ley 27.234
“Educar en Igualdad: Prevencion y Erradicacion de la Violencia
de Género’, que establece las bases para que en todos los
establecimientos educativos del pais, publicos o privados, de nivel
primario, secundario y terciario se realice la jornada “Educar en
Igualdad: Prevencion y Erradicacion de 1a Violencia de Género”.
Pese a que el nivel inicial no fue mencionado en la ley, un afio
después, enla cartilla redactada por el Ministerio de Educacion con
los lineamientos y orientaciones para las instituciones educativas
de cara a la jornada nacional “Educar en Igualdad™®, se incluyeron
propuestas de actividades de desarrollo curricular para ese nivel.
o s T
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;QUE DE LO QUE SOY COMO DOCENTE

La identidad es una construccion, un proceso vivo que se va produciendo alo largo de toda la viday
del que intervienen muiltiples dispositivos de disciplinamiento subjetivo. Asi también, la “produccion”
de maestras y maestros es un proceso permanente, un sdevenir” en el que intervienen tanto
procesos sociales amplios, como recorridos personalesy familiares en funcién de la experiencia
de cada sujeto. La historia como aprendiente de cada docente, su transito por el sistema educativo
como alumno, comienza a “tormarlo” desde mucho tiempo antes que asista a un profesorado. “La

‘formacion docente” entonces se va produciendo mediante sucesivas construcciones que combinan
elementos aportados por diferentes campos de experiencia particular e histérica’, sostiene Graciela

Morgade en Burocracia educativa, trabajo docente y género: supervisoras que conducen ‘poniendo

el cuerpo”’. “Entre los discursos sociales en los que la subjetividad docente se construye,
ado a “lo femenino” en

el dispositivo social de control que histéricamente ha determin
contraposicion a “lo masculino” —es decir, el sistema de sexo-género del mundo occidental

constituye uno de los mas poderosos”®, agrega.
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Y "'SENORITA MAESTRA"

en el nivel nicla _ i
- : Ry
La historia de 1a educacion inicial en Argentina sé remonta a \""'"T N e
mediados del siglo XIX, cuando Juana Manso, colaboradora de Sarmiento, comenzo a introducir 1w ’ ’ it
las primeras recomendaciones para la ensenanza preescolar en las salas de asilo de la Sociedad #
de Beneficencia, que habian sido creadas en 1822 por Bernardino Rivadavia. Inspirada en el modelo »
aleman del pedagogo Frederick Froebel, quien acufié el término “kindergarten’, Manso proponia s
ones, juegos y ejercicios especificos para nifias y nifios de 4 y 5 anos. Si bien se ponia el
te, el objetivo era centralmente ensefar pautas sanitarias y de higiene
etc.). Esta finalidad se desprendia de 1o estipulado por Sarmiento
n la que planteaba que el objetivo de las salas de
ter, disciplinar la inteligencia para prepararla
de atencion, de ordeny de sumision
lecimientos estatales en distintos
n de la Provincia 2
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blanca, virtuosa, delicada, Y abnegada. Ser
Maestra era una vocacién, no un trabajo y, como tal,

vigilada por el sistema moral hegemonico”

En términos de Alicia Fernindez en La sexualidad
alrapada de [z seriorita maestra, "con el sexo femenino
oculto por el lenguaje, con el cuerpo femenino ocultado por
el delantal, con Su estado de casada ocultado por 1a ‘sefiorita ’,
con su sexualidad adulta desmentida"“, la maestra construye
SU posiciéon ensefiante desde la omisién de Su sexualidad Yy su
Corporeidad, en el marco de un sistema educativo que sanciona las
diferencias sexuales. También desde su titulo de “segunda madre”, la maestra ‘es
, PEro virgen, Porque ser madre soltera no estg bien considerado en |a escuela”s,
Segun la autora, este Ocultamiento y omision, tiene ‘dafiinas consecuencias para el trabajo
de construccion de 1a subjetividad de Tla’ ensenante (maestra-madre...) Y particularmente para
Su posibilidad de ensenar"?, | g subjetividad yel Posicionamiento frente a las diferencias de género
sexual de las maestras, son Centrales en 13 construccion del Cuerpo sexuado de nifios y nifas, de sy
proyecto identificatorio. “El cuerpo femenino o masculino, producto Y productor de sy historia y de
_ Su proyecto identificatorio Seé va a construir con el material que se le provee a] nifio desde dos espacios,
Por un lado, desde sy organismo (que Muestra vagina Y clitoris, o muestra pene Yy testiculos): Y por otro

§
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Un estereotipo es una imagen, creencia o idea aceptada
comunmente por un grupo o sociedad. De acuerdo a los
desarrollos del fildsofo Walter Lippman, se trata de “una imagen
que representa a un colectivo construida por la seleccion,
entre un elevado numero de posibilidades, de unos pocos
simbolos™. El estereotipo es entonces, una representacion
reduccionista de un grupo amplio y diverso, “una concepciéon
simplificada que somete a un molde de simbolos y valores,
que anula la individualidad, de todo un grupo social"
En las diferentes coyunturas politico sociales, circulan una
amplia gama de creencias y estereotipos que condensan
formas de inscribirse en aquello que se vive y de inscribirlo
en determinados horizontes de sentido posibles. Tanto la
constitucion como la eficacia de una creencia o estereotipo
obedecen a determinaciones complejas, asi como adquieren
sus significaciones en particulares devenires historicos y
contextos sociales. Tal constitucion no es lineal y evolutiva, los
efectos de una creencia o estereotipo -cualquiera sea- no soélo
se dirigen a la coyuntura histérico social en la que se instalan,
sino que, por retroaccién resignifican los encadenamientos
significantes que los precedieron, por via de series de
deslizamiento. A su vez, en las creencias y estereotipos se
entrecruzan, en un punto de condensacion, series significantes
diversas. Sin duda lo ideoldgico esta alli presente como una
dimension o componente. Pero la elucidacion de los aspectos
ideoldgicos en juego no agota la comprension del entramado
complejo en el que se articula una creencia o estereotipo.
Estos se componen, también, de elementos propios del orden
de lo imaginario. Finalmente, toda creencia o estereotipo se

plasma como produccién discursiva, y en tanto sintoma
de una lucha en el orden del discurso, en un sintagma
que lo resume, emergiendo asi como anudamiento
entre cadenas de significantes: alli adquiere el valor de
evidencia indiscutible, de “verdad naturalizada” en el
decir social. Las huellas de las cadenas discursivas a las
que remiten estos estereotipos —y sus diferencias- quedan,
al menos parcialmente, opacadas: se converge alli desde
encadenamientos significantes muy diversos, desde procesos
ideoldégicos e imaginarios heterogéneos, pero en ellos se
produce un efecto de “unidad” y “totalizacion” que invisibiliza
las heterogeneidades. Ese efecto de “unidad totalizante”
se enfrenta a la resignificacion —imaginaria, ideoldgica y
discursiva- que realizan las personas.

La escuela, sus contenidos curriculares y los productos
mediaticos son algunos de los espacios a través de los
cuales es posible rastrear la emergencia, circulacién,
reconocimiento y reproduccion de las creencias y
estereotipos. En la trama simbodlica se inscriben, entre otros,
estereotipos que funcionan como pautas del ser varéon y
del ser mujer. Desde una perspectiva de género, Joan Scott,
en £/ género. una categoria util para el andlisis*® plantea que
desde el plano del discurso y del imaginario social, se abren
significaciones que los conceptos normativos van pautando y
adquieren la forma de estereotipos de género que desdibujan
y despersonalizan a los varones y las mujeres. Formas de ser
varén y de ser mujer en estrecha vinculacion con las relaciones
sociales y de poder, por lo que no es posible entenderlas de
modo aislado de otras formas, como la clase, la raza, etc., ni de
las instituciones y organizaciones sociales en las que habitan.




A su vez, la eficacia y legitimidad de estos estereotipos
dependerd, en gran medida, de que sus contenidos se
correspondan con las experiencias de vida de quienes los
construyen, reproducen, disfrutan y/o padecen.

Los desarrollos de Scott se enmarcan en lo planteado por el
fildsofo y psicoanalista Cornelius Castoriadis en Za /institucion
Imaginaria de la sociedad *, quien nos habla de una sociedad
que se auto-instituye, que se crea a si misma y, por lo tanto,
puede continuar creando: toda sociedad crea el mundo de
significaciones en el que se incluye. Asi, en la produccion
de significaciones actuan las fuerzas de lo instituido y las de
lo instituyente: “Lo que es” condiciona la institucion de lo
transformador, peroalavez“lonuevo” alretomar“lo quees”,
lo reinventa (en el campo histérico-social se condensan lo
que es, lo que fue, lo que pudo haber sido, y lo que sera). No
hay, por lo tanto, representaciones necesarias: lo instituidono es
del orden de la naturaleza, es algo del orden de la contingencia
que se ha extendido, es aquello que provino del imaginario
social y radical y se transformo en otra cosa. Retomando los
desarrollos del fildésofo Ernesto Laclau y la politdloga Chantal
Mouffe, en Hegemonia y estrategia socialista® este momento
de instituir, de “ir hacia” lo instituyente podria ser una suerte
de practica articulatoria, algo que aparentemente cierto grupo
consiguid articular/instituir y en lo cual estaria “de acuerdo”. La
sociedad como tal es una forma, y cada sociedad dada es una
forma particular que implica un cierto orden/desorden. El flujo
historico social es entonces el juego incesante de la dialéctica
entre lo instituido y lo instituyente, a partir del cual una
sociedad dada va instituyendo significaciones a lo largo de la
historia. Lo social no es creado de una vez y para siempre, sino
materializado a través de formas que representan una creacion
ex-nihilo —de la nada-: 1a sociedad, entonces, es autocreacion.

Alli donde Castoriadis habla de la importancia de hacer
lugar en el andlisis a lo que se vincula con el azar, Laclau y

Mouffé recuperan el orden de la contingencia. Desde diferentes
recorridos, todos plantean que los procesos historico-sociales
no son una totalidad resultante de mecanismos o reglas
internas y generales a la propia historia e independientes de la
voluntad de los sujetos. Descartando la nocion de la sociedad
como un conjunto unificado de leyes necesarias o universales,
Castoriadis y Laclau y Mouffé nos proponen visiones no
esencialistas delosocial, sus procesos e identidades. La apertura
de lo social, siguiendo a Laclau y Mouffé, es constitutiva, por lo
que los diversos “ordenes sociales” son intentos precarios
y fallidos que procuran domesticar las diferencias. Los
procesos sociales tienen entonces un caracter abierto,

sobredeterminado y simbdlico, hay un juego permanente y
relacional en el plano de lo simbdlico y, justamente, lo social es
concebido como un espacio discursivo. Todo objeto es objeto
de discurso y, en términos de Laclau y Mouffé, “lo social” solo
existe como esfuerzo por construir ese objeto imposible que
seria “la sociedad’, en tanto conjunto suturado. Lo propio
de lo social es el conflicto, lo politico es fundante de lo
social, por lo que no hay nada que garantice la identidad
de un elemento mas alla de las practicas articulatorias y
contingentes. “La vida social es esencialmente vida politica, y
la vida politica esencialmente construccion siempre renovada,
siempre abierta, de identidades y antagonismos discursivos™.

En esta linea, los estereotipos sexistas que circulan en
el discurso escolar no son inmutables, por el contrario,
pese a que funcionan como un cédigo latente, es posible
visibilizarlos con el objetivo de desnaturalizarlos y asi,
poder cambiarlos. No sélo estan presentes en contenidos
curriculares, sino también en la utilizacion sexista del
lenguaje, en general.

1 LIPPMAN, W, en: Quin R. y McMahon B, (1997), Historias y estereotipos, Madrid,
Esparia, La torre. Pag. 67

2 QUIN R.y MCMAHON B, (1997), op. cit. Pag. 67

*SCOTT, J. W, (1999), “El género: una categoria util para el andlisis” en: NAVARRO, M. y
STIMPSON, C. R. (comp.), Sexualidad, género y roles sexuales, México, FCE
#CASTORIADIS, C, (1989), La institucion imaginaria de la sociedad, VOL. II, Barcelona,
Esparia, Tusquets.™"

5 LACLAU, E. y MOUFFE, C., (1987), Hegemonia y estrategia socialista, México, Siglo XXI.

5LACLA". yMOUFﬁC., (1987), op. cit.



LA UTILIZACION
SEXISTA DEL
LENGUAJE

El lenguaje no es sexista en si mismo. Siguiendo
a la lexicografa Eulalia Lledd “el lenguaje reproduce
un reparto desigual en el que lo femenino sale peor
valorado, contribuyendo al mantenimiento de una
estructura social que asigna valores, capacidades y
roles diferentes a hombres y mujeres en funcion de
su sexo (...) estableciendo una jerarquia de poder
que situa a los hombres por encima de las mujeres y
dibujando una realidad desigual’”. Pero el lenguaje
no sélo reproduce habitos, practicas, roles, normas
y valores, también los instituye. Las juristas Alda
Facio y Lorena Fries, en Género y Derecho, sefialan
que el lenguaje “habilita y crea vida social (...) a través
del lenguaje se ve reflejado el modelo de sociedad
existente en un determinado lugar y en un periodo
histérico especifico (...). Ninguna sociedad vive al
margen de su lenguaje sino mas bien existe en é1".

Podemos pensar en el lenguaje entonces, en
términos del linguista Valentin Voloshinov en £7
signo ideologico y la filosofia del lenguaje °, como
un campo de batalla en el que se producen luchas
para lograr imponerle cierto acento a los signos.
Voloshinov analiza estas luchas en términos de clase.
Asi, plantea que debido a que las diferentes clases
sociales hacen uso de una misma lengua, en los signos
se cruzan orientaciones diversas que constituyen la
multiacentualidad que los caracteriza. La operacion
ideoldégica central consiste, segun este autor, en
lograr que cierto acento se imponga sobre el resto
y obtenga reconocimiento social, conformando
la definicion socialmente aceptada acerca de qué
es algo. Desde los estudios de feminismo y discurso,
Patricia Violi, en Swjeto lingdistico y sujeto femenino
10, analiza la posicidon de las mujeres en la produccién
del discurso y la diferencia sexual como elemento
determinante del mismo. Retomando a Voloshinov,
sostiene que para estudiar el discurso es preciso
considerar que todo sujeto se constituye en el
lenguaje, tornandose necesario recuperar el
rastro de subjetividad presente en el mismo.
Sefiala entonces que en lugar de pensar en un sujeto
universal, es necesario recuperar lo corpéreo y
lo inconsciente, la experiencia y lo individual.
Particularmente, para abordar el estudio del

experiencia del cuerpo, sino es experiencia de un
cuerpo sexuado y, en segundo lugar, lo individual.

Es esta experiencia, la de las mujeres, la que
queda excluida del lenguaje patriarcal, un lenguaje
que prescinde del sujeto femenino, reproduciendo
y proyectando hacia el futuro una sociedad
desigual. En contraposicion con esto, un lenguaje
con perspectiva de género, que no oculte las
desigualdades, no es solo un modo de percibir la
realidad de una manera mas igualitaria, es también
una apuesta para transformarla.

Las palabras que usamos para dar cuenta de
“lo que es”, al tiempo que las enunciamos, lo estan
construyendo. Si queremos modificar “lo que
sera”, uno de los desafios es el de hacer uso en
las aulas de un lenguaje no sexista, que visibilice
a las mujeres, dando batalla en el terreno de la
produccion social de significaciones.

GUIAS

PARA EL USO
DE UN LENGUAJE
NO SEXISTA

“Los ganadores son 18 mujeres y un varon”.
“El hombre aprende a caminar alrededor del primer
afo de vida"

Estas frases son gramaticalmente correctas.
Sin embargo naturalizan la invisibilizacion de las
mujeres en el lenguaje y, esto, como analizamos, no
es meramente una reproducciéon de una desigualdad
existente en la sociedad, es también un modo de crear
y perpetuar esa desigualdad. El lenguaje es sexista
cuando da un tratamiento diferente a las personas
segun su condicion sexual. El masculino genérico es
quizas el ejemplo mas significativo del androcentrismo
del lenguaje, ya que segun el diccionario de la Real
Academia Espariola (RAE), un “hombre” es un “ser
animado racional, varéon o mujer”, mientras que una
"mujer” es una “persona del sexo femenino”. Pero hay
infinidad de sustantivos, adjetivos y expresiones a
los que la RAE les otorga un sentido diferente segun
se trate del femenino o del masculino, siendo la
primera habitualmente negativa o denigrante. Asi,

7 LLEDO, E., (1999), El sexismo y el androcentrismo en la lengua: analisis y
propuestas de cambio, Barcelona, Esparia, Universidad Autonoma de Barcelona.

8 FACIO, A. y FRIES, L., (1999), Género y Derecho, Chile, Las morada.

? VOLOSHINOV, V., (1976), El signo ideoldgico y la filosofia del lenguaje, Buenos
Aires, Argentina, Nueva Vision.

0 VIOLI, P, (1990), “Sujeto lingtiistico y sujeto femenino’, en: COLAIZZI, G. (comp.),
Feminismo y teoria del discurso, Madrid, Esparia, Cdtedra.

lenguaje desde unasubjetividad femenina propone
considerar, en primer lugar, la experiencia (en
tanto pensamiento que se manifiesta), es decir
considerar al sujeto como sujeto sexuado: no hay



por ejemplo, “mujer publica” y “mujer mundana” son
sinénimos de “prostituta’, pero un “hombre publico” es
aquel que “tiene presencia e influjo en la vida social”
y un “hombre mundano” es un varén que ha viajado
mucho, ganando experiencia de vida. Este mecanismo
opera también cuando analizamos las diferencias
entre los sentidos otorgados a los érganos femeninos
y masculinos: la vagina es el “conducto muscular y
membranoso de las hembras de los mamiferos”, y el
pene el “6rgano masculino del hombre y de algunos
animales que sirve para miccionar y copular”: la
vagina, no sirve para nada y menos que menos, “para
copular”. Ademas, existen sustantivos que valoran
positivamente a la persona a la que refieren que no
admiten el femenino, como “genio’, y otros, negativos,
que no admiten el masculino, como “arpia”. También
expresiones, como “hijo de su madre” que poseen
un sentido peyorativo, mientras que un “hijo de su
padre” es aquel que comparte caracteristicas con su
progenitor. Ademas, en el uso cotidiano del lenguaje
estan naturalizadas cuestiones como cuando no
sabemos el sexo de alguien atribuirselo en base a

",

estereotipos (“el médico y la enfermera”; “la maestra
y el director”; "el patron y la empleada’, etc.) y hasta
masculinizarnos, como mujeres, cuando utilizamos
un genérico impersonal (cuantas mujeres decimos

“una piensa que’, y cuantas “uno piensa que”...).

Las expresiones machistas son mas faciles de
erradicar, pero el hecho de que el hombre sea la
medida de todas las cosas, requiere de cambios en
las reglas gramaticales del idioma de que se trate.
En espariol se sugieren cambios como desdoblar
los sustantivos (decir, por ejemplo: nifios y nifias),
usar nombres colectivos que refieran a ambos
sexos (“infancia” o “nifiez”, en lugar de “los nifios"”
en el ejemplo anterior), usar “quienes” en lugar del
articulo masculino (“quienes sigan estudiando”,
en lugar de “los que sigan estudiando”), evitar
el articulo “los” (“jovenes y adultos asistieron”,
en vez de “los jovenes y los adultos asistieron”) y
usar el femenino en lugar del masculino para el
plural, buscando evidenciar que el género de las
palabras no es neutro. En otros idiomas, como el
inglés, el francés y el italiano, se propone agregar
el masculino y el femenino después de un genérico
masculino (por ejemplo: “los ciudadanos hombres
y mujeres”).

Con el correr de los afios, la RAE ha aprobado la
feminizacion de muchos términos referidos a oficios,
cargos y profesiones (como gerente/a o presidente/a)
pero su postura androcéntrica prevalece. En 2012
la institucion emitié el primero de los boletines
de “Informacion Linguistica de la Real Academia
Espariola” (BILRAE), firmado por el linguista Ignacio
Bosque llevé como titulo “Sexismo linguistico y
visibilidad de la mujer”: y esta disponible en el sitio

web de la Academia. Se trata de una critica a guias
publicadas por distintos organismos espafioles
(universidades, ayuntamientos, sindicatos, etc.) con
pautas como las anteriormente descriptas. Si bien
Bosque, y en su nombre la RAE, admiten que “existe
la discriminacion hacia la mujer en la sociedad’, hay
“comportamientos verbales sexistas”, y es “necesario
extender la igualdad social de hombres y mujeres, y
lograr que la presencia de la mujer en la sociedad sea
mas visible”’, afirma que es “insostenible” que “el 1éxico,
la morfologia y la sintaxis de nuestra lengua hagan
explicita sistematicamente la relacion entre género
y sexo”. Asi, plantea que lo expuesto en las guias
para hacer uso de un lenguaje no sexista podria ser
viable en el “lenguaje oficial’, pero si se aplicara “"no
se podria hablar”, por lo que el hablante se olvidaria
del desdoblamiento en femenino y masculino cuando
no estuviera en publico, volviendo a hablar ‘como
todo el mundo”. “Todo el mundo” entonces habla de
manera sexista y quienes buscan un modo de evitarlo
no serian mas que una suerte de minoria elitista y
caprichosa que no estaria en condiciones de hablar,
sino unicamente de escribir textos legales, oficiales y
académicos.

Los cambios en el lenguaje son necesarios.
No podemos evitarlos en nombre del habito o la
costumbre, tampoco por temor a infringir reglas
gramaticales que por cierto, han sido histéricamente
objeto de multiples modificaciones y evoluciones.
Revisar las propias practicas discursivas es un
primer paso para poder luego hacer uso de un
lenguaje no sexista en la sala, asi como analizar
los materiales didacticos buscando detectar usos
sexistas y modificarlos, y poniendo en cuestion el
significado de las palabras, dudando de aquellos
sentidos que soélo por histéricos reclamen
legitimidad. Es una tarea dificil, pero necesaria
si queremos aportar a la construccion de una
sociedad no sexista, especialmente en el nivel inicial,
cuando nifios y niflas estan haciendo sus primeras
experiencias con la palabra, tanto hablada como
escrita y leida.

LA UNIVERSIDAD POPULAR DE PALENCIA, ESPANA, REDACTO EL MANUAL
PARA EL PROFESORADO USO NO SEXISTA DEL LENGUAJ.
PARA UNA SOCIEDAD DE IGUALES". ESTA DISPONIBLE SU DESCARGA

GRATUITA" EN:

WWW EDUCARENIGUALDAD ORG/MEDIA/POF/UPLOADED/MATERIAL/

169 _NO-DA-IGUAL-PDF PDF

Y £S SUPER RECOMENDABLE PARA PROFUNDIZAR EN EL TEMA.

INCLIYE ACTIVIDADES Y RECURSOS PARA TRABAJAR
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LAS SIGNIFICACIONES

SOCIALES?

Siguiendo a Castoriadis, en la produccion
social de significaciones operan dos dimensiones
que pueden distinguirse a fines analiticos, aunque se
encuentran entrelazadas: la de lo ideoldgico y la de
lo imaginario. Mientras la primera de ellas se vincula
principalmente con los procesos de reproduccion
de lo establecido y con lo que en términos del autor
podriamos pensar como propio del orden de lo
instituido, la segunda se relaciona mayormente con
los procesos de creacion, de transformaciéon, con
aquello que Castoriadis propone como instituyente.
Ambas dimensiones dejan su marca en la superficie del
discurso. Asi, aquello que puede comprenderse como
"ideolégico” contribuira a la fijacion del incesante
deslizamiento de las significaciones, constituira
movimientos tendientes a estabilizarlas, aunque
se “soportara” sobre el orden de lo imaginario que
aporta una potencialidad de significacion que
escapa a la posible estabilizacion.

Pero, ;como se detiene, al menos parcialmente,
este deslizamiento para fijar cierto sentido? Partiendo
de los desarrollos del psiquiatra y psicoanalista
Jacques Lacan en torno a la “légica del significante",
Laclau y el socidlogo Slavoj Zizek han analizado
como los “significantes flotantes” y “vacios” se “fijan”
a través de “puntos nodales” mediante la retroversion
del significado (“points de capiton” y apres coup en
Lacan). Acorde a lo desarrollado por Zizek en Che
vuoi?*? la significacion del cumulo de significantes
flotantes depende de su plus de significacion
metafdrico, en el marco de un campo unificado que
se estructura a partir de cierto “punto nodal”. Los
significantes entonces, se “acolchan’, en términos de
Zizek, gracias a la accion de los puntos nodales que
detienen momentaneamente el deslizamiento de los
mismos determinando retroactivamente la identidad
de los elementos precedentes. El “point de capiton” o
“punto nodal” remite a aquello que hay en el objeto
“que es mas que el objeto’, al plus de sentido otorgado
por la operacion significante. “Lo que esta en juego
enlaluchaideoldgica es cudl de los puntos nodales
(...) totalizara en su serie de equivalencias esos
elementos flotantes”3. Asi, el punto nodal, si bien

es percibido como la saturacion del significado, es
en verdad “puro significante”.

Sin embargo, si bien la operacion de cierre de
sentido es imposible, también es imprescindible ya
que sin ella, no habria sentido posible. Siguiendo
a Laclau en Por qué los significantes vacios son
importantes para la politica?'* podemos pensar que
toda identidad discursiva tiene un caracter flotante:
lo propio de los significantes es tener una apertura
posible a la flotacion, por lo que no pueden fijarse
de modo estricto a un significado, pero las fuerzas
politico-sociales batallan por significar ese vacio,
por hegemonizarlo y asi, a través de estas practicas
articulatorias, se van constituyendo puntos nodales
que fijan parcialmente el sentido. El efecto ideologico
por excelencia es entonces el de la posibilidad
de cierre del sentido, la ideologia emerge en esta
dialéctica entre la imposibilidad de un sentido
originario y su necesidad. “Todo punto nodal se
constituye en el interior de una intertextualidad que lo
desborda"® debido a que el caracter de la significacion
que instituye es siempre parcial, ya que la apertura
es constitutiva de lo social, y éste, en tanto espacio
discursivo, en tanto campo de la discursividad,
“"desborda” continuamente a los discursos, no
conformando una “totalidad’, sino un ambito en el
que las distintas fuerzas sociales luchan por imponer
una u otra forma de articular los “elementos’, de
convertirlos en “momentos” al interior de un discurso
como resultado de la articulacion discursiva.

1 Jacques Lacan en La instancia de la letra en el inconsciente o la razon desde Freud -en (1975),
Escritos I, México, Siglo XXI- propone una reelaboracion del algoritmo signico propuesto por
Ferdinand de Saussure. Segun este ultimo, el signo era la conexion entre un significado (o
concepto) y un significante (o imagen acustica), el signo aparecia asi, como una estructura de
reenvio, como aquello que nos reenviaba a la ‘cosa” estando ella ausente. Lacan afirma que es una
ilusion postular que el significante representa al significado, considera que no hay una relacion
biunivoca o reciproca entre ambos: su unidad es ilusoria ya que la significacion se sostiene solo
por referencia a otra significacion. El significado estard pendiente entonces, del modo particular en
que se encadenen los significantes (esto es lo que se conoce como “primacia del significante”: la
significacion se construye por diferencias entre los significantes).

2 ZIZEK, S., (2003), “Che vuoi?’ en: El sublime objeto de la ideologia, Buenos Aires, Argentina, Siglo
XXIL

3 ZIZEK, S., (2003), “;Como invento Marx el sintoma?’, en: El sublime objeto de la ideologia, op.cit,
P4g. 61

4 LACLAU. E, (1996), “; Por qué los significantes vacios son importantes para la politica?’, en
Emancipacion y diferencia, Buenos Aires, Argentina, Ariel.

5 LACLAU, E. y MOUFFE, C,, (1987), op. cit. Pdg. 130.
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SEMORA MAESTRA !
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EL MASCULIH
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FORMA
EXISTE

PARA EL USO NO SEXISTA DEL LENGUAJE:

sUsar el masculino solo cuando nos refiramos a varones y genéricos
auténticos, tanto masculinos como femeninos, cuando hablemos
de colectivos (infancia, persona, humanidad, nifiez, ciudadania,
etc.).

sReferirnos a los grupos mixtos utilizando femeninos y masculinos.

«No identificar a las personas en base a su estado civil, ni a las
mujeres por su relacion con los hombres (sefior/sefiorita, sefiora
de..., etc.).

eUsar genéricos abstractos para referirnos a cargos (gerencia,
presidencia, direccién, alumnado, etc.).

eUsar siempre el femenino y el masculino para referirnos a
profesiones (ingeniera/o, abogado/a, médica/o, etc.).

TIENE 008 DE GATO Y NO E§ GATO.
TIENE OREJAS DE GATO Y NO ES GATO.
MAULLA Y NO E5 GATO.

JUE SERA?

(GATA
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Y BIOPODER

Continuidades y rupturas en la nocion de infancia.

En 1979 el Fondo de Naciones Unidas para la Infancia
(UNICEF) declard que el siguiente seria el "Afio internacional
del nifio”, con el objetivo de reforzar las politicas tendientes a
disminuir la mortalidad infantil. Ese afio nacieron en el mundo
alrededor de 122 millones de personas. El 10 por ciento de
ellas, un poco mas de 12 millones, murieron antes de alcanzar
el primer afio de vida. Durante los cuatro afos siguientes,
murieron uno/a de esos/as nifios y nifias cada tres segundos:
35 millones de muertes. Al llegar al afio 1993, el 50 por ciento
de ellos/as habian muerto por desnutricion, enfermedades
curables y a causa de guerras.

En general, cifras como estas convocan inmediatamente
preocupaciones y propuestas en torno de la preservacion de
la vida bioldgica de esas nifias y esos nifios, pero también
cabe preguntarse por las condiciones de vida de quienes
sobrevivieron, es decir: ;qué vidas fueron las vidas de los/as
otros/as 61 millones de nifios y nifias nacidos en 19807?, ;qué
vidas son y seran las vidas de quienes nacieron en el siglo
XXI?, ¢cudl es la vida que hay que preservar? Para pensar
aquellas muertes es necesario analizar las incidencias de la
tanatopolitica, mientras que para pensar qué es lo humano que
hay que preservar en las vidas de los y las sobrevivientes, es
preciso analizar su reverso, el poder de hacer vivir, el biopoder.

Este afio naceran alrededor de 132 millones de nifios y
nifias en el mundo. Las proyecciones indican que 1 de cada
12 morira antes de sus 5 afios. Quienes sobrevivan seran
inscriptos/as en el registro civil, obtendran un DNI o simil,
seran bautizados/as y escolarizados/as, algunos/as seran
destinatarios/as de programas del sector estatal y otros/
as jugaran con sus videoconsolas de mando inalambrico,
otros/as tantos/as seran anotados/as en clubes de futbol y
empresas de medicina prepaga, asistiran al neonatélogo/a,
al pediatra y seran vacunados/as, cientos de miles recibiran
medicaciones psicofarmacolégicas y algunos/as miles
tendran preservadas sus placentas en bancos privados que
se ocupan de su congelamiento y conservacion en una
conjuncion, en términos del sociélogo portugués Herminio
Martins, entre la tecnociencia prometeica y la faustica
que combina la fe en el progreso de la biogénetica (esta
placenta servira para curar al nifio/a de una enfermedad
que, por ahora, no se sabe cudl es, aunque si se sabe que
todos/as estamos potencialmente, virtualmente, enfermos/
as) y la cuestion faustica de la inmortalidad: este nifio/a, mi
nifio/a, no morira.

¢A partir de qué experiencias de infancia ingresan,
entonces, a la adolescencia las nifias y los nifios que
sobreviven?; ;como son moldeadas sus infancias para que
puedan advenir adolescentes? Las nociones mas comunes
sobre la infancia la describen como un momento idilico,
de libertad y creacidn, de aprendizaje y alegria, de juegos
y despreocupacion, sin embargo es en esta etapa en la
que se inicia el proceso de modelamiento de los cuerpos
y las conciencias. La experiencia de infancia estd marcada
en distintos momentos historicos, como no podia ser de otro
modo, por las practicas del poder. Las vidas humanas -y la
construccion social del cuerpo, en tanto espacio en que se
concreta nuestra existencia- se revisten y estan atravesadas por
los saberes y poderes que configuran determinado entramado
historico social y que lo determinan.

LA INFANCIA (DEL LATIN IN-FANS, NO HABLANTE)
ES UN ESPACIO DE POTENCIALIDAD PURA POR LO
QUE ADQUIERE UNA IMPORTANCIA CENTRAL PARA
EL CAPITALISMO QUE BUSCA VIGILAR Y MODELAR
LA CONSTRUCCION DE LA NACIENTE SUBJETIVIDAD
EN POS DE REPRODUCIR SU PODER. NO SE TRATA DE
UNA CONSTRUCCION SOCIO-CULTURAL, SINO
DE UNA CATEGORIA HISTORICO-POLITICA EN LA
QUE SE DISPUTAN TANTO BATALLAS CONCEPTUALES,
COMO POLITICAS.

DURANTE LA EPOCA MODERNA, LA INFANCIA,
COMO INSTANCIA DE INAUGURACION DE LA VIDA, SE
CONSTITUYE COMO UN OBJETO DEL SABER, Y ASI SE
CONVIERTE TAMBIEN, EN UNA PREOCUPACION
DEL PODER. ES UNO DE LOS TERRITORIOS
PARTICULARMENTE FERTILES PARA PENSAR LAS
TRANSFORMACIONES EN LA ADMINISTRACION
DE LOS PROCESOS BIOLOGICOS Y LOS CUERPOS
HUMANOS, YA QUE ES EN LA INFANCIA DONDE EL
BIOPODER SE MANIFIESTA EN FORMA PAROXISTICA.
ANALIZAR LOS MODOS DE INTERVENCION, ANTES
DE VIGILANCIA, AHORA DE CONTROL SOBRE LOS/
AS NINOS/AS ES UN CAMINO PARA RECORRER LAS
TRANSFORMACIONES EN LAS FORMAS EN QUE
SE EJERCE EL BIOPODER, Y ASf DAR CUENTA DE
LAS BIOPOLITICAS QUE REGULAN NO SOLO LOS
CUERPOS Y LAS VIDAS, SINO TAMBIEN LOS MODOS
DE CONSTRUCCION DE LA SUBJETIVIDAD.
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DE LA ETAPA PREMODERNA

el camino hacia la objetivizacion de la infancia.

La infancia comienza a ser
considerada en su especificidad a partir
de la Modernidad, es recién en esta etapa
cuando se la objetiviza, se plantea la
construccion de la misma como problema
y se desarrollan politicas hacia los/as
nifos/as. Las ideas y practicas en relacion
con la infancia en la etapa premoderna
estan enmarcadas en lo que el socidlogo
y antropodlogo francés David Le Breton
describe como “antropologia cdsmica”
y el filésofo aleman Hans Jonas, como
“panvitalismo”: una cosmovisién en la
que el hombre aparece como inseparable
de su cuerpo y en unidad con el cosmos,
no se ha construido aun el principio de
individuacion. El nacimiento y la muerte
aparecen en esta etapa como instancias
del devenir de lo vital, la muerte es
una continuacion de la vida, a la que la
religion, el mito y el culto intentaban
dar respuesta. Sin embargo, no ocurre
esto con la muerte de los/as nifios/as,
que estaba naturalizada. En £/ nirfio y la
vida familiar en el antiguo régimen?,
el historiador francés Philippe Ariés
sefiala que al margen de los periodos
de pestes y hambrunas, la principal
causa de muerte en los/as nifios/as
en la etapa premoderna era la asfixia:

morian mientras dormian, aplastados/
as por los adultos y no habia lapidas
ni tumbas para ellos. La aparicion de
las tumbas es justamente una de las
primeras encarnaciones del pensamiento
de la muerte, siguiendo a Hans Jonas en
£l principio vida?. Es en el Renacimiento

cuando este universo de sentido
comienza a cambiar, abriendo el camino
hacia lo que Jonas identifica como
“panmecanicismo’, una cosmogonia que
intenta explicar la vida a partir del estudio
de la muerte, recurriendo al modelo de
la maquina. El saber sobre el cuerpo deja
de ser compartido y popular y pasa a ser
materia de especialistas. Comienzan a
diseccionarse cadaveres para su estudio y
van surgiendo disciplinas especificas para
cada parte del cuerpo y cada etapa de la
vida. Si bien la pediatria se constituiria
como tal recién durante la segunda mitad
del siglo XIX, ya en 1722 se registra el
primer uso del término en el tratado del
médico suizo Theodor Zwinger: Pediatria
prdctica.

La Reforma protestante, bajo la cual la
religion pasa a considerarse un problema
de conciencia personal, y el desarrollo del

capitalismo, que encuentra en el burgués
del Renacimiento a wuna figura que
comienza a privilegiar su interés individual
por sobre la experiencia comunitaria
y las tradiciones populares, son otros
de los factores clave en este proceso de
racionalizacion e individuacion, que se
acentua durante los siglos XVI y XVII. En
relacion con la infancia, durante el
siglo XVI tuvieron lugar dos medidas
clave: la Iglesia comienza a bajar
paulatinamente la edad estipulada
para bautizar a las personas, hasta
reducirla al momento del nacimiento;
y, en 1538, Enrique VIII, en Inglaterra,
crea el primer registro de bautismos,
nacimientos y muertes, marcando el
inicio de las estadisticas de poblacion
infantil en Europa.

En £/ proceso de la civilizacion®,
el socidlogo aleman Norbert Elias
estudia estas transformaciones que
se producen tanto en el orden social,
como en el individual, en el pasaje del
Renacimiento a la Epoca Moderna.
Parte de estas regulaciones se dirigen
a la configuracion de cierto habito
corporal y, de acuerdo a Elias, toman la
forma de autocoacciones. Analizando
un texto dedicado al decoro externo del



AL RENACIMIENTO:

cuerpo publicado a fines del siglo XVI (la
obra De civilitate morum puerilium, de
Erasmo de Rotterdam), Elias estudia las
transformaciones que sufre la pauta de
pudor, que regula el comportamiento de
los cuerpos, a inicios de la Epoca Moderna.
Mediante normas de higiene, salud,
limpieza y orden se regula la conducta
de los individuos y la satisfaccion de
las necesidades humanas se carga de
vergluenza. Este avance del umbral de la
verguenza se vincula a la interiorizacion
del proceso de racionalizacion del
comportamiento que abre el camino hacia
la docilizacion de los cuerpos, en la que
se apoyaran luego las politicas modernas
para adaptarlos a las necesidades del
capitalismo  industrial. Entre esas
normas de higiene y salud comienzan a
aparecer aquellas dirigidas al cuidado
de los/as nifios/as, y las mujeres son
designadas, en funcion del mito del
amor materno y el instinto maternal,
como las responsables de que los/
as nifios/as crezcan. Asi, comienzan
a constituirse algunas de las leyes
morales de la familia: la salud, la
higiene y distribucion de los espacios;
el juego entre el cuidador y el cuidado.
Esta ética del cuidado establece un
mandato moral para las mujeres: eran

ellas quienes debian ocuparse de los
hijos.

Estos mecanismos de coaccion que
se ponen en juego en la etapa moderna
responden no solo a un control sobre los
cuerpos, sino también a una paulatina
diferenciacion de las funciones sociales y
aunareorganizacion del entramado social
y psiquico de los individuos. Los cuerpos
de nifios y nifias no escapan a estos
mecanismos, por el contrario, a partir
de la familia, de la medicina -y sus
saberes especializados-, de la escuela (a
mediados del S. XVIII Rousseau escribe
su obra £milio, sentando las bases de
la nueva orientacion de la educacion
infantil) y de otros dispositivos de
reclusion (como la “escuela especial”
para las chicas y los chicos que “no
rinden”, o los hospitales de dia), es
posible repensar aquel mito del amor
materno como un cuidado de la vida de
nifios y nifias que opera en funcion de
permitir que crezcan, que no mueran,
porque deben llegar a ser trabajadores/
as utiles.

1ARIES, P, (1992), El nifio y la vida familiar en el antiguo
régimen, Madrid, Esparia, Taurus.

2 JONAS, H., (2016), El principio vida, Madrid, Esparia,
Editorial Trotta.

SELIAS, N, (2016), El proceso de la civilizacion, México,
Fondo de cultura economica.

LOS NINOS EN LA PINTURA
RENACENTISTA

Es interesante analizar el desarrollo
de la pintura renacentista para ilustrar las
transformaciones que se producen en
dicho periodo, tanto en el orden social
como individual, y particularmente
en lo relativo a nifias y nifios. Durante
el Renacimiento comienza a incluirse
la perspectiva, dando cuenta de la
racionalizacion del espacio, y el fondo que
rodeaalas figuras adquiere sentidorealista,
en términos de paisaje. Ademas, comienza
el auge del retrato, cuyos protagonistas ya
no son necesariamente figuras religiosas,
sino mundanas. El pintor dirigiendo su
mirada a la singularidad de los rasgos del
individuo retratado atestigua el proceso
de individuacion. Es en esta misma
etapa cuando nifios y nifias no soélo
comienzan a cobrar protagonismo en
las representaciones pictoricas, sino que
también comienzan a ser representados/
as de un modo diferente. En la pintura pre-
renacentista, cuando se representaban
nifios/as, estos aparecian como adultos en
tamario mas pequenio. Practicamente las
unicas representaciones de nifios de esa
época eran motivos religiosos de la Virgen
y el nifio Jesus en las cuales éste aparece
con las proporciones antropométricas de
un adulto, pero en un tamarno disminuido.

o

Obra de Giotto di Bondone, 1336. Sin titulo.
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INFANCIA

EN LAS SOCIEDADES
DISCIPLINARIAS

En la etapa moderna la infancia se constituye como uno de
los focos de intervencion de las relaciones de saber y poder, nifios y
nifias pasan a ser objetos de proteccion juridica y, paulatinamente,
sujetos de derechos. La obra de Michel Foucault nos ayuda a
pensar este proceso por el cual la infancia se construye como un
objeto del saber y asi se inserta en las relaciones de poder-saber
que modelan a nifias y nifios para que se conviertan en sujetos
obedientes, sumisos y ordenados: ddciles.

A partir de lo que Foucault analiza en términos de un “salto
epistémico” en las formas del poder?, en la Epoca Moderna éste
comienza a ejercerse en el nivel de la vida. Mientras el poder
monarquico, en las sociedades de soberania, se reservaba el derecho
de "hacer morir” o “dejar vivir’, en las sociedades disciplinarias
el poder adquiere la forma de “hacer vivir" o “rechazar hacia la
muerte”. Tomar bajo su dominio a la vida permitié al poder su
entrada al cuerpo. Este poder sobre la vida se fue desarrollando a
partir del siglo XVII en dos formas principales: por un lado, un poder
individualizante que opera sobre el cuerpo-maquina mediante
disciplinas —la anatomopolitica- y por el otro, un poder sobre el
cuerpo-especie, cuyo desarrollo comienza a mediados del siglo
XVIIL: 1a biopolitica. El eje central indicado por Foucault para las
posibles articulaciones entre estas dos tecnologias es el dispositivo
de sexualidad que al tiempo que participa de la gestion de las
poblaciones, actua en lo relativo a las disciplinas del cuerpo.

Estas tecnologias de control se desarrollan plenamente durante
el siglo XIX y alcanzan su apogeo a inicios del siglo XX de la mano de
estados industriales que comienzan a implementar biopoliticas
de adaptacion a los proyectos nacionales. Se corresponden con el
proceso de configuracion de una nueva concepcion sobre la vida
y potenciaron la importancia de lo biolégico como dato politico.
El biopoder es un elemento central para el desarrollo del
capitalismoindustrial que se asenté tanto en el disciplinamiento
de los cuerpos mediante la tecnologia anatomopolitica, como
en el control biopolitico de los fenomenos poblacionales.
Entre las politicas de vigilancia e intervencion de la poblacién
Foucault sefiala la importancia de las biopoliticas dirigidas a
la infancia y la familia, como el medio que debe preservar el
cuerpo de nifias y nifios. La familia, y la relacion conyugal que
la inaugura, cobran el sentido de producir descendencia, a la
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vez que permiten “organizar lo que servira de matriz al individuo
adulto”.®

Sila infancia es una categoria social, en el marco de los Estados-
nacion, entonces se hace fundamental el poder configurador del
Estado y su institucionalidad como garantes de una politica publica
respecto a los derechos de la misma. Siguiendo al politélogo
Eduardo Bustelo, en £/ recreo de la infancia , las biopoliticas
estatales hacia la infancia podrian nuclearse bajo dos grandes
mecanismos: el tradicional o de la compasion (los nifios y las
nifias son “indefensos/as” y deben ser “protegidos/as” por el
Estado siendo “objeto” de politicas) y el de la inversion (es preciso
“invertir” econémicamente en nifias y nifios para producir
“capital humano”, siendo la educacidn la principal herramienta
de inversion). Asi, surgen distintas instituciones normalizadoras
que definen las pautas a seguir y castigan los desvios. Desde el
marco juridico, en 1874 se sanciona la primera ley de proteccion de
la infancia, en Francia, conocida como Ley Roussel. La aplicacion de
esta ley permitio la creacion de diversas instituciones dedicadas a
la infancia, como la Gota de Leche, y la introduccion progresiva de
técnicas de cuidado fisico y proteccion de los infantes, a partir de
las cuales fueron configurandose la puericultura y la pediatria como
especialidades médicas. Este tipo de legislaciones darian lugar
luego a una serie de instituciones de “proteccién de la infancia” que
surgieron en Europa occidental a inicios del siglo XX y se ocupaban
no solo de cuestiones médicas o de ayuda para la alimentacién, sino
de propuestas integrales y “preventivas”. Comenzaron a desarrollarse
dos tipos de politicas estatales de “proteccion de la infancia”: el
benéfico-asistencial, y el asistencial-protector; en ambos casos el
objetivo era la moralizacion de las clases populares. En este marco
surgen, por ejemplo, las “Inspecciones médicas escolares” comunes
en la Europa occidental de inicios del siglo XX. Estas brigadas
médicas cumplieron un destacado papel en la seleccion de “nifios/
as anormales” que debian ser trasladados a “escuelas especiales”
y desempeniaron un rol central en el desarrollo de las primeras
nociones de “delincuencia infantil”.

4Consultar en: FOUCAULT, M., (1977), “Derecho de muerte y poder sobre la vida” en:
Historia de la sexualidad, Vol. 1, México, Siglo XXI.

5 FOUCAULT, M, (1985), “La politica de la salud en el siglo XVIII" en: Saber y verdad,
Madrid, Espania, Las ediciones de la piqueta. Pdg. 97

¢ BUSTELO, E., (2007), El recreo de la infancia, Buenos Aires, Argentina, Siglo XXI.



Las sociedades disciplinarias que analiza Foucault, situables
en un periodo que abarca desde el siglo XVIII hasta mediados del
siglo XX, son simultaneamente sociedades de vigilancia social
Siguiendo los desarrollos de este autor, “la disciplina no puede
identificarse ni con una institucion ni con un aparato. Es un tipo de
poder, una modalidad para ejercerlo, implicando todo un conjunto
de instrumentos, de técnicas, de procedimientos, de niveles de
aplicacion, de metas: es una ‘fisica’ o una ‘anatomia’ del poder, una
tecnologia’”. En el camino hacia la comprension de este tipo de poder
que modela cuerpos dociles, utiles y vigilados Foucault se detiene
en las tecnologias de vigilancia que se despliegan en instituciones
como la carcel, la fabrica, el neuropsiquiatrico y la escuela. En
Vigilar y castigar dedica parte de su analisis al estudio de ésta
ultima. Los cuerpos de los nifos y las niflas debian ser disciplinados,
ya sea para el futuro trabajo industrial o para la guerra, reclutando
soldados desde la mas temprana edad para que comenzaran con su
adiestramiento militar. A partir del andlisis de los colegios jesuitas
de mediados del siglo XVIII y su férrea disciplina, Foucault plantea
que el espacio escolar se construye como un espacio serial:
una clase homogénea en la que los elementos individuales se
ordenan en hileras, bajo la mirada del maestro. Los grupos se
alinean segun su edad, las materias segun un orden de dificultad
creciente. Los tiempos se cronometran en pos de su uso
racional, un ritmo exterior y colectivo es impuesto a cada gesto,
a cada movimiento, asignandoles una determinada direccién y
duracion que ahorren gestos “inutiles”, “pérdidas de tiempo”.
Foucault recupera parte de los manuales de conducta de esa época,
el de La Salle, de inicios del siglo XIX, estipula: “al ultimo toque de la
hora, un alumno hara sonar la campana y a la primera campanada
todos los escolares se pondran de rodillas, con los brazos cruzados
y los ojos bajos. Acabada la oracidn, el maestro dara un golpe como
sefial para que los alumnos se levanten, otro para hacerles que se
inclinen ante el Cristo y el tercero, para que se sienten”® En otros
manuales de la época, como el de una fabrica, Foucault encuentra
normas tendientes a asegurar la calidad del tiempo empleado y
suprimir todo aquello que pudiera “distraer”: “Esta expresamente
prohibido durante el trabajo divertir a los comparieros por gestos
o de cualquier otro modo, entregarse a cualquier juego, sea el que
fuere, comer, dormir, contar historias y comedias”.

La vigilancia en las sociedades disciplinarias opera
combinando técnicas de reclusion y disciplinamiento. Estas
técnicas ordenan las conductas en torno a un eje normal-
anormal que permite, a la vez, sancionar los desvios. Siguiendo
a Foucault en Vigilar y castigar, este limite entre lo normal y lo
anormal se establece diferenciando a los individuos, midiéndolos
en términos cuantitativos y jerarquizandolos a partir de la
valorizacion de sus capacidades. Las instituciones disciplinarias,
entonces, “(...) comparan, diferencian, jerarquizan, homogeneizan,
excluyen. En una palabra, normalizan”. Foucault, retomando
a su maestro Georges Canguilhen en Lo normal y lo patologico,
quien habia establecido que “normal” es el término mediante el
cual el siglo XIX designara el prototipo escolar y el estado de salud
organica’, define el hospital y la escuela (la institucion sanitaria y
el método de ensefianza) como los dos espacios privilegiados de

la normalizacidn, a los que luego se sumara la prision. En relaciéon
a la infancia, Foucault plantea que la anormalidad no esta dada por
la figura del "nifio/a loco/a”, sino por la del nifio/a imbécil o idiota,
es decir, el nifio/a al que se considera retrasado/a o débil mental. Se
conforman asi mecanismos para calificar, jerarquizar y corregir que
responden a un poder cuya funcidon es centralmente la regulacion
en torno a la norma. La psiquiatrizacion de la infancia se centré
entonces en como “medir” la “inteligencia”. A la creaciéon de la
escolaridad obligatoria que conduce a estudios poblacionales,
se suman la conformacion de escalas de inteligencia y baterias
de tests mentales para recluir a nifias y nifios supuestamente
menos dotados intelectualmente en las llamadas “escuelas
especiales”, y la conformacion de una cantidad de desarrollos y
profesiones ad hoc.

A fines del siglo XIX, el Estado francés encargd a los psicologos
Binet y Simon el desarrollo de un test mediante el cual determinar
la capacidad intelectual de la poblacion escolar. En 1905 la tarea
encomendada concluyo con la publicacion y adopcion por parte del
Estado de la "Primera escala métrica de la inteligencia’. Se trataba
de series de problemas a resolver y preguntas a responder con la
pretensién de permitir la clasificacion de los/as nifios/as en funcion
de sus ‘edades mentales”. Rapidamente esta escala se extendio
por Europa occidental y cruzo el Atlantico. En 1916 ya habia sido
desarrollada la primera adaptacion de esta escala a la poblacion
escolar estadounidense con el nombre de “Test de Terman y Merril”
que, con sucesivas actualizaciones, aun permanece vigente como
instrumento para diagnosticar desvios.

Simultaneamente a la creacion de estos tests, el saber médico
comenzé a desarrollar categorias que pretendian localizar
enfermedades organicas, basicamente neuroldégicas, que
fueran la causa de aquellas “deficiencias” mentales. Asi, durante
la primera mitad del siglo XX, se crearon taxonomias, clasificaciones
de enfermedades para dar cuenta de los fracasos escolares (ceguera
verbal congénita; déficit de control moral; dislexia especifica
de evolucidn; lesion cerebral minima; etc.). Estos diagndsticos
dieron lugar a diversos tipos de tratamientos pedagodgicos y
psicoterapéuticos con un sesgo normalizador, “ortopedista”. En un
entrecruzamiento de practicas médicas y pedagodgicas, nacieron
asi las disciplinas psicoeducativas: reeducacion, educacion
especial, pedagogia enmendativa, estimulacion temprana,
entre otras.

Paralelamente a la consolidacion de estos saberes hegemonicos
(entre los que cabe destacar también la produccion de textos
escolares), ya desde los inicios del siglo XX se fueron desarrollando
discursos y practicas criticas en las areas de la pedagogia y la salud
mental de la infancia. El psicoandlisis da entrada a otros nifos
y niflas: sexuados/as y deseantes. Jean Piaget a nifias y nifios
pensantes. Vigotski, Maria Montessori y Paulo Freire a nifios y
nifias sociales. Todos ellos, con sus diferencias, a nifias y nifios que
escapan a la condicién de “organismos a alimentar y disciplinar”.

7FOUCAULT, M., (2005), Vigilar y castigar, México, Siglo XXI. Pdg. 218.
8LA SALLE, J. B, (1828), Conduite des Ecoles chrétiennes.
? FOUCAULT, M., (2005), op. cit. Pdg. 188

.25



.26

En la época moderna, tanto la produccion
fabril, como la vida urbana comenzaron a exigir una
fragmentacion de la percepcion, ya no habia que
percibir todo, sino concentrarse en algun foco: es decir
“prestar atencion”. La creacion de nuevas modalidades
atencionales tiene que ver con el desarrollo industrial,
es en ese contexto cuando surge la demanda inédita
de “prestar atencion”. Anteriormente, un grupo de
artesanos/as que estuvieran trabajando en un taller y
fabricando, por ejemplo, un carruaje, se movian a su
alrededor y acompanaban la produccion del objeto
completo (tekné); en tanto, el obrero/a taylorista,
cronometrado/a y concentrado/a, se asemeja al/
la nifio/a en la escuela: quieto/a en el pupitre. EV/
la obrero/a y el/la alumno/a no se desplazan, son
los objetos los que se desplazan. El/la obrero/a
inmovil y los objetos que se desplazan; el/la nifio/a
inmovil y los objetos de conocimiento que aparecen
en el pizarron. Esta inmovilidad no es pasiva, ni
contemplativa, sino una concentracion de una
maxima energia productiva, ya sea en la produccion
de mercancias o en la produccion de aprendizajes
escolares.

Tras la crisis del modelo de capitalismo industrial,
a partir de la segunda mitad del siglo XX, el sistema
capitalista paso de estar centrado en la produccion
fabril a centrarse en los flujos financieros y en el
consumo. Ya no se interpela a los sujetos como
ciudadanos de un Estado-nacion, sino como
consumidores de cierto segmento mercadotécnico
en el marco de un sistema global. La infancia
aparece como un nicho del mercado. Nifios y
nifias son reclamados por el mercado como uno
de sus segmentos mas rendidores, ya no sélo se
interpela a padres y madres para que consuman
determinado bien o servicio para sus hijos e hijas,
sino que se interpela directamente a nifias y nifios
para que dirijan el consumo familiar. Se modifican

LAS SOCIEDADES
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asi los modos atencionales y se coloca a chicos y chicas en una gran tension:
por un lado se les exige concentrarse para lograr el maximo rendimiento y
desempertio en la escuela, el club y los diferentes ambitos de socializacion,
pero a la vez se les exige ser flexibles para poder “dispersarse” haciendo uso de
multiples fuentes de informacidn, y siendo permeables a las variadas ofertas
de consumo materiales y culturales: concentrate, tenés que estar atento/a a
todo. Entran en juego formas de subjetivacion en las que nifios y nifias ya
no estan recluidos/as a la experiencia de la vida familiar y escolar, sino
atravesados/as por los medios, las redes sociales, y otros dispositivos;
y surgen nuevas verdades, nuevas normas, y, junto a ellas, nuevas
patologias, o “desvios” que deben ser, ya no sancionados, sino corregidos.
Asi, actualmente, millones de nifios y nifias han pasado de ser sometidos a
los dispositivos de vigilancia y disciplinamiento (particularmente por via de la
escolarizacion), a ser, desde edades cada vez mas tempranas, consumidores
de psicofarmacos, principalmente una anfetamina, el metilfenidato: conocido
popularmente como “ritalina”.

La historia del metilfenidato es un ejemplo de como en las ultimas décadas
se ha invertido la légica de producciéon de diagndsticos psicopatoldgicos. A
inicios de la década de 1980, un laboratorio rescaté una anfetamina que habia
sido creada en los afios ‘60 y relegada comercialmente por otras, la suministrd
a infantes y descubridé un efecto paradojal: siendo un psicoestimulante, la
droga aquietaba a nifios y nifias movedizos/as, desatentos/as y distraidos/as.
Unos afios después, se define la enfermedad para la que ya existia el remedio:
Desorden por Déficit Atencional (A.D.D.). En dos décadas, se deja de lado
cualquier pregunta acerca de la capacidad intelectual de nifias y nifios con
bajo rendimiento escolar (en las escuelas, nifios y nifias no son sujetos de
aprendizaje, sino objetos de ensefianza) y de sus contextos socio-historicos y

familial@y @ los adscribe al “diagndstico” A.D.D.
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INAUGURAL, A CARGO DE LA MUSEOLOGA MEXICANA MARLENE LELO, DE LA

EPOSICION ‘POETICA DE LA INFANCIA", UN RECORRIDO SOBRE LA INFANCIA
EN EL ARTE. LA MUESTRA INCLUIA TAMBIEN MAS DE 100 JUGUETES ANTIGUOS
Y GIRO POR DISTINTOS MUSEOS LATINAMERICANOS EN 2015.
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Gracias a la ley 26.150, desde el 2006 en nuestro pais la
educacion sexual es un derecho de los y las estudiantes de todos
los niveles educativos y todas las instituciones, publicas, privadas,
laicas o religiosas. Por ese motivo, es también una responsabilidad
del Estado, en tanto garante del cumplimiento efectivo de las
leyes. Mediante la ley, se cre6 el Programa Nacional de Educacion
Sexual Integral (ESI), dependiente del Ministerio de Educacién,
cuyos objetivos son incorporar la educacion sexual de manera
integral en las propuestas educativas; asegurar el acceso en
forma igualitaria de todos los nifios, nifias y adolescentes a
informacion precisa, confiable y actualizada sobre la tematica;
promover el desarrollo de una sexualidad responsable;
prevenir problemas de salud sexual y reproductiva; y procurar
igualdad de trato para varones y mujeres. Durante sus primeros
anos, las acciones del Programa tuvieron que ver con cuestiones
instituyentes, como convocar a una Comisién Interdisciplinaria e
Interseccional para la redaccion de los lineamientos curriculares
minimos que dieran forma a la inclusion de la educacion sexual
integral en todas las aulas del pais. Estos lineamientos fueron
aprobados por el Consejo Federal de Educacion en el ario 2008,
conjuntamente con la formalizacidon de la creacion del Programa
nacional ESI.

Desde su creacion el Programa ESI es coordinado por la
profesora Mirta Marina, quien cuenta actualmente con un equipo
de 17 personas a su cargo y articula el trabajo con los/las referentes
de los ministerios de educacion provinciales. El cumplimiento de
la ley, de hecho, ha sido desparejo en las diferentes provincias.
Mientras algunas, como Santa Fe, son pioneras en la elaboraciéon
de materiales y la formaciéon y capacitacion docente sobre la
tematica; en otras, como San Juan, Santiago del Estero, Tucuman
y la Ciudad Auténoma de Buenos Aires, se ha avanzado muy poco.
“Las articulaciones intersectoriales, por ejemplo con el sistema
de salud, y el apoyo de los gremios docentes que realizaron
distribuciones de materiales y acciones de capacitacion
fueron claves para dar a conocer los materiales de ESI en las
jurisdicciones que ofrecieron mayor resistencia”, segun fuentes
oficiales del Programa ESI.

A nivel nacién, entre el 2009 y el 2011 se elaboraron y
distribuyeron materiales didacticos (cuadernillos para docentes,
afiches y folletos para las aulas, revistas para las familias y videos
para compartir con chicos y chicas) en las diferentes instituciones
educativas del pais. “Esta linea se priorizd como una forma de
llegar simultdneamente a mas escuelas. Permitié un avance
cualitativo, pasando de qué ensefiar a como hacerlo, y también
cuantitativo al llegar con la materializacion de un enfoque integral
a practicamente todas las provincias”, informan las autoridades del
Programa. A su vez, en esos dos afios participaron de actividades
de capacitacion 52.200 docentes. En 2012 se dio inicio a la
propuesta de capacitacion masiva a docentes, que continua
hasta el dia de hoy, con una participacion que fue creciendo
hasta el afio 2016 cuando tras la asuncion de Mauricio Macri
como presidente, el 10 de diciembre de 2015, el Programa
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redujo drasticamente su actividad y parte del equipo
de profesionales fue despedido. Asi, mientras en 2012
accedieron a la formacion docente 12.000 personas, en
2013 asistieron 20.000; en 2014, 28.000; en 2015, 55.000;
y en 2016, se pasé de realizar capacitaciones masivas a
limitarse a responder a solicitudes especificas de formacion
por lo que solo accedieron a capacitaciones 200 docentes
correntinos, que aumentaron minimamente a 1050 maestros
y maestras de esa provincia y de Mendoza en 2017, segun
datos oficiales del Programa. Ademas de estas capacitaciones
presenciales, entre el 2009 y el 2016 se dictaron formaciones
virtuales, via Internet, cuyos/as participantes asumian luego el
compromiso de efectuar una jornada en la institucion educativa
ala que pertenecieran para compartir sus saberes y experiencia.
En los afios en los que se dictd, accedieron a esta capacitacion
29.536 docentes y estudiantes de profesorados, pero en 2016 y
2017 no se abrid la inscripcion a nuevas cohortes. Asimismo, el
presupuesto anual de “Mejoramiento de la calidad educativa”
del Ministerio, en el que se enmarca la ESI, fue ejecutado solo
en un 40% durante 2017, segun datos de la Asociacion Civil
por la Igualdad y la Justicia (ACIJ). En el 2018, el presupuesto
para ESI estara especificado lo que facilitara el control de su
implementacion. Se prevé destinar 21 millones de pesos al
Programa, con la intencion de capacitar a 2000 docentes y
asistir técnicamente a 10 provincias.

Actualmente, las autoridades del Programa informaron
que estan elaborando dos materiales graficos: “Una Cartilla
a utilizar en el marco del Plan de Disminucion del Embarazo
No intencional en la Adolescencia, para trabajar en escuelas
secundarias seleccionadas y una publicacion para puberes
elaboradaenarticulacion con el Ministerio de Salud dela Nacion”.
Ademas, durante el 2017 se buscé avanzar en el desarrollo de
estrategias de monitoreo a las escuelas, “se esta trabajando
en un proyecto con una consultoria de UNICEF para el
disefio de un sistema de monitoreo de las acciones de ESI
que se realizan tanto a nivel nacional como jurisdiccional”,
agregaron sobre una de las falencias del programa que
no posee actualmente un sistema de seguimiento de su
implementacion de manera continua en los distintos
niveles y jurisdicciones. La ultima evaluacidon se efectud
hace tres afios. “Durante el 2014 se llevaron a cabo acciones
de evaluacién y monitoreo, con participaciéon de la Direccion
de Planeamiento Educativo. Estas investigaciones pusieron el
foco en el alcance y los sentidos que la capacitacion docente
masiva y los materiales de Educacion Sexual Integral tuvieron
a partir de la creacidon del Programa Nacional’, informan las
autoridades. "Asimismo, indagaron sobre las representaciones
de docentes y directivos acerca de la educacién sexual integral
en el contexto escolar y su resignificacion a partir de la instancia
de formacién en las Jornadas de Formacién Institucional "ESI,
es parte de la vida, es parte de la escuela ’, agregan.

Los resultados mas relevantes de esta investigacion fueron
publicados por el Ministerio de Educacién en junio de 2015,

bajo el nombre “Educacién Sexual Integral en la Argentina:
Voces desde la Escuela”! Entre ellos, se destaca el “alto
desconocimiento por parte de docentes y directivos acerca de
la existencia de la Ley Nacional de Educacion Sexual Integral
26.150, en todos los niveles educativos y en la totalidad de las
provincias”? Junto con este desconocimiento, aparecia de
manera generalizada la nocion de que incluir los contenidos
de ESI en las aulas y como hacerlo era una decisiéon de cada
directivo y docente, y no un derecho de chicas y chicos de
todos los establecimientos educativos, publicos y privados,
del pais. Asimismo, prevalecia la idea de que en lugar de aplicar
los contenidos de manera transversal, podia cumplirse con la
ley simplemente asegurando que la tematica de la sexualidad
estuviera presente en las curriculas de ciencias naturales. En
consonancia con lo anterior, el 90% de quienes participaron
afirmaron poder incluir facilmente el eje del “Cuidado del
cuerpo y la salud”, mientras que el resto de los ejes, como
diversidad sexual, anticoncepcion, distintos modelos de
familia, discapacidad, violencia familiar, trata de personas,
noviazgos violentos, estereotipos de género y abuso sexual,
enfrentan mayores dificultades debido a “cuestionamientos
de tipo ideolégico y/o religioso, desconocimiento, ausencia de
percepcion de discriminacién e inequidad de género entre
docentes y directivos”. 3

Entre las resistencias a incorporar los contenidos de ESI,
junto a la preocupacién en torno a no sentirse capacitados/
as para abordar las tematicas, los y las docentes expresaron
“temores por las posibles criticas que puedan recibir en el
caso de que la escuela ofrezca perspectivas que las familias
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una critica de las desigualdades, por lo que otra de las deuda
pendi la de promover una critica al androcentrismo y al
modo en ¢ e construye el conocimiento. Asi, arribamos a otras

[ ! entr* para garantizar el cumplimiento de la le

n iticas de formacion siste: s, tanto a niy
apacitacion como incorporando
)dos los institutos de formacion doce is; y dis|
de o m\d_r s de reflexion. Contar con esp: de encuent
orientacion y supervision p tes,

omo adquirir saberes especi
das y temores que implica la

¥

e y a su propia historia. Finalmente, e

—~=ris aluacién y el monitoreo, con el fin de co _

- con informacion actualizada para tomar decisio Jue garan N
el derechogla educacion sexual integral de chic icos, j il

y adultos/as.
l!
1 Ministerio de Educacion de la Nacion, (2015), Educacion Sexual
Argentina: Voces desde la Escuela, disponible en: http.//reposito
ar/dspace/handle/123456789/110113
2 Ministerio de Educacion de la Nacion, (2015), op.cit. Pdg. 84.
3 Ministerio de Educacion de la Nacion, (2015), op.cit. Pdg. 88.
4 Ministerio de Educacion de la Nacion, (2015), op.cit. Pdg. 85.
* Disponible en: www.huesped.org.ar




EDUCACION SEXUAL
en el jardin
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La profesora Mariela Careri dirige el Jardin Maternal y de
Infantes Municipal numero 5, “Rayito de sol’, de Hurlingham,
Provincia de Buenos Aires. En el 2017, uno de los proyectos
anuales de las seis salas de la institucion estuvo dedicado
a la educacion sexual integral. “Dentro del PEI (proyecto
educativo institucional) tenemos el trabajo de ESI en todas
las salas. En las dos primeras salas de maternal trabajamos
mucho con las familias y en la sala de 2 afios comenzamos a
incorporar el tema de los cuidados del cuerpo, con mufiecos,
y las tematicas de género. Hacemos adaptaciones de los
materiales oficiales de ESI, porque no se han producido
materiales especificos para maternal”, cuenta Mariela. "Ya
a partir de sala de 3 arios, vamos trabajando los diferentes
contenidos que estan en el Programa, con los materiales que
recibimos y con los que buscamos y armamos en el jardin
porque no hemos recibido materiales nuevos de ningun tipo,
ni de Nacidon, ni de la Provincia, ni del Municipio, solo las
laminas, la revista y el cuadernillo del lanzamiento del Programa
Nacional, cuando hicimos la capacitacion inicial hace arnos”,
agrega. “Usamos mucho, por ejemplo, los videos de Paka Paka
para trabajar género, los diferentes tipos de familia, identidad”,
afiade Mariela.

Otra de las cuestiones que Mariela destaca del trabajo en el
proyecto anual de educacion sexual integral es el vinculo con las
familias. “Cuando comunicas que uno de los proyectos anuales
es el de educaciodn sexual, normalmente se cree que es algo que
refiere a lo genital, se asocia al sexo mas que a la sexualidad,
entonces es muy importante trabajar con las familias también”.
Entre los materiales producidos por el Ministerio de Educacion
de la Nacién se encuentran las revistas “Para charlar en familia” y
“Es parte de la vida", ésta ultima dirigida a familiares de chicos y
chicas con discapacidad. También es posible encontrar videos
de la serial Paka Paka en su sitio web.

En el nivel inicial hay mayor experiencia en el trabajo
integrado de saberes, por lo que este desafio de la ESI ha sido
mas sencillo de aplicar que en otros niveles en los que hay
diferentes docentes para las distintas areas. Sin embargo, aplicar
los contenidos de la ESI de manera transversal implica no solo
desarrollar una mirada critica sobre todos los contenidos, sino
incluso poner en cuestion las propias posiciones de maestras
y maestros y los usos y costumbres que quizas no forman
parte de manera explicita del curriculum escolar, pero también
“educan”. “El hecho de que en las salas de jardin haya una sola
maestra ayuda a que las tematicas de educacion sexual no
sean aisladas, sino parte de un proyecto institucional que
atraviesa todo, los sectores de juego, los tipos de juegos, los
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cuentos... cada actividad esta enmarcada en ese proyecto,
no podés hacer una actividad de género y después proponer
un juego en el que a las nenas les toca el rosa y a los nenes
el celeste”, reflexiona Mariela. “Nosotros trabajamos mucho
para que haya un criterio, una mirada comun compartida por el
equipo de docentes y directivos, una intencion de avanzar hacia
un mismo lugar”, agrega. Para lograrlo, realizan supervisiones
con un equipo de orientacion, convocado directamente por la
direccion. “Trabajamos con las representaciones que tenemos
sobre la sexualidad, con las dudas sobre como trabajar estos
temas, que no son faciles”, cuenta Mariela. “En la docencia se
escucha mucho ‘es lo mismo, es lo que venimos haciendo’, y
no, no es lo mismo, no es lo que venimos haciendo, hay que
acomodar la mirada, desarmar un poco las estructuras, pensar
juntos para lograr movernos del lugar comodo, en el que siempre
es mas facil permanecer”.

Finalmente, si bien la incorporacion de los contenidos de
ESI es obligatoria, qué y como se trabaja termina en gran parte
quedando sujeto a la voluntad de directivos/as y docentes de
cada institucion. “Es obligatorio, deberia trabajarse en todos los
jardines y quizas se trabaja, pero no hay un acomparamiento
sobre codmo se trabaja’, dice Mariela. “Falta un poco de todo,
recursos, materiales, capacitacion, todo es bienvenido”, concluye.

A nivel de la formaciéon docente tampoco hay un control
sobre si se incorporan o no las tematicas de ESI y como se lo
hace. “La mayor parte de los profesorados no estan actualizados.
Hay profesorados, por ejemplo, que te dan a elegir entre
educacion musical y educacion artistica, como si una invalidara
la otra: o plastica o musica. Lo mismo ocurre con la educacion
sexual. Quizas tenés la suerte de encontrarte con una profesora
de practicas aggiornada, comprometida... y quizds no, quizas
siguen con los mismos manuales de hace 20 6 30 arios atras’,
dice Mariela. “En general, terminas de aprender haciendo, con
las comparieras, con los equipos directivos, las inspectoras,
con las orientaciones”.

EN EL SITIO WEB ESIEDUCAR PODES ENCONTRAR
LA INFORMACION OFICIAL SOBRE EL PROGRAMA DE
EDUCACION SEXUAL INTEGRAL, CON* MATERIALES
PARA  DESCARGAR, MARCO NORMATIVO,
CALENDARIO DE ACTIVIDADES Y NOTICIAS
ACTUALIZADAS.
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Los cuentos y relatos de nuestra infancia
tienen un valor de futuro, un peso modelizante y
pedagogico. Las palabras que pueblan esas historias,
sus personajes, sus conflictos y resoluciones son
escenificaciones ideales del mundo en el
que nos movemos. Imprimen su huella
en la subjetividad de nifios y nifias,
en interaccion con otros agentes de
subjetivacion, como la familia, la escuela, los
amigos y las amigas, las canciones, los medios
de comunicacion, los juegos y juguetes... todos ellos,
entre otros agentes, moldean el ideal que se aprehende
acerca de lo que socialmente se espera de varones y mujeres.

Las/os habituales relatoras/es de cuentos infantiles son las/los

integrantes de la familia o la escuela. Quienes actuan como relatoras

de cuentos, en su amplia mayoria escritos por hombres, suelen ser

las mujeres: madres, abuelas, hermanas mayores, tias y maestras

que constituyen figuras identificatorias en la primera infancia, y

nos adentran en determinados universos simbélicos. De acuerdo al -
modo en que estas figuras se situen, incidiran saludablemente como nw L !
agentes que posibiliten el hacer pensable la realidad o como sostenes =)
de estructuras sociales basadas en desigualdades. El tan mentado
“Habia una vez..." funciona como una férmula de inicio que habilita

el acceso a una realidad diferente de la de los y las lectores y
lectoras, que permite que aparezcan personajes como hadas,
brujas, ogros, duendes... pares opuestos, que personifican
las dicotomias moralizantes —bien/mal; lindo/feo; éxito/
fracaso- que subyacen a gran parte de los cuentos
infantiles tradicionales y la literatura para chicos y
chicas que mas abunda hoy en dia en el mercado.

Desde los tiempos previos a los procesos de
alfabetizacién masiva en Europa, los relatos orales " :
de la cultura popular cumplian la funcién socialde e - ———— s s e ———
transmitir saberes y doctrinas heredados. -

Junto a estos caminos de socializacion informal,
actuaron instituciones consolidadas, como el aparato
eclesiastico, e incipientes, como la escuela. Con la
conformacion de una cultura letrada, durante el siglo
XIX, surgieron escritores como los Hermanos Grimm, Carlo
Collodi, Hans Andersen, Lewis Carroll o Charles Perrault,
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Educacion sexual y literatura infantil.

quienes dieron nacimiento a la literatura infantil y, en ocasiones,
inmortalizaron en el papel muchas de las leyendas, relatos y rimas
orales. De boca en boca, de pluma en pluma y de editorial en
editorial llegamos al siglo XXI con historias como Za Cenicienta,
Hansel y Gretel Rapunzel Caperucita roja, La bella durmiente
del bosgue o Blancanieves que, pese a los multiples cambios y
matices introducidos con el correr del tiempo, conservan su
espiritu original: niflos que deben ser heroicos, decididos,
racionales, fuertes y valientes principes, y nifas que, a fuerza
de obediencia, corsets, clases de piano y corte y confeccion,
deben sentarse a esperar al principe azul que las llevara en su corcel
hacia la vida adulta. Junto a estos cuentos clasicos, en las bibliotecas
de las salas de los jardines de infantes es habitual encontrar libros con
historias cuyo objetivo no es literario o estético, sino instrumental (dejar
los pariales, aprender a cepillarse los dientes, compartir los juguetes, etc.)
y textos modernos que reproducen los mismos estereotipos de género
que la literatura tradicional. Abundan los finales felices, el modelo de
familia tradicional compuesta por la madre, el padre y los/as hijos/as en
comun, y no se representa la realidad social o laboral, ni ningun tipo de
diversidad (ni de género, ni religiosa, ni étnica, ni cultural, ni linguistica,
etc.). La perspectiva de la mujer desaparece, o en el mejor de los casos,
aparece desdibujada. Mientras los personajes femeninos suelen ser
secundarios (madres abnegadas que permanecen todo el dia en su
hogar o malvadas brujas o ingenuas damiselas), los masculinos
protagonizan los conflictos y hacen avanzar la accion. Retomando
a la psicopedagoga Alicia Fernandez en La sexualidad atrapada
de la seriorita maestra, “la ensefianza de qué es ser varon y qué
es ser mujer no figura en el curriculum de la escuela, pero
el ocultamiento, la desmentida, la omision de la identidad,

= entrenan a través de lo no dicho™.

—
.

Estos cuentos tienen entonces un caracter

adoctrinador del lugar de mujer y varon que nifias

y nifios estan construyendo, inciden en el miuiltiple

y diverso proceso de formacién de su identidad

colocando a la mujer en un lugar de inferioridad,

debilidad, inocencia, pasividad y dependencia, y al varén

bajo la exigencia de ser siempre valiente, activo y exitoso:

“un campeon”. Las representaciones y preconceptos que estos

relatos construyen/reproducen sobre la sexualidad, los juegos, las
emociones, las practicas cotidianas y las pautas de comportamiento

1 FERNANDEZ, A., (1992), La sexualidad atrapada de la seriorita maestra, Bs.As.,
Argentina, Nueva Vision. Pdg. 36.
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social responden a una estructura socio-cultural especificay

las relaciones de poder en la sociedad, por lo que el universo de los cuentos infantiles

tradicionales permite tornar en algo visibles las estructuras
ellos subyacen.

El Fondo de las Naciones Unidas para la Infancia (UNICEF), en un documento
de trabajo sobre los juegos para nifias cuyas conclusiones podrian ampliarse hacia

los modelos de mujer presentes en los cuentos tradicionales y
que protagoniza el mercado, sefiala que “los juegos para

a determinado estado de

de dominacion que en

la literatura infantil
nifilas excluyen el

enfrentamiento fisico y ponen el acento en la estimacion de los demas (...) son

de expresion de emociones, cuidados domésticos y especializacion estética a

fin de explotar cualidades fisicas y erdticas’, las nifias “tienen

dociles, bellas, romanticas, ‘sefioritas’, recatadas, abnegadas, fieles, piadosas,
culpdgenas, timidas, suaves, delgadas, y objetivables, deben perdonar y amar”.
La psicoanalista Irene Meler plantea al respecto: “Hay que hacer un alerta
ideoldgico de lo que se esta fomentando. Si hay una diversidad de modelos,
no hay problema, pero si solo se propone un modelo de mujer mantenida y
objeto de deseo y no sujeto de sus deseos la sobredosis de princesas puede

no ser un juego™. Este alerta ideoldégico debe invitarnos a pensar
entonces en como, desde la primera infancia, la literatura actua

como uno de los pilares de la aceptacion de las funciones socio-
sexuales propias de la vision androcéntrica y el sistema patriarcal.

Pero asi como los cuentos que elegimos compartir con chicas

y chicos pueden ser limitantes, pueden también ser liberadores y,
en lugar de legitimar estereotipos sexistas, contribuir a imaginar y
crear nuevas formas de estar en el mundo. Si le decimos “piedra

libre” a estas estructuras y reconocemos el potencial de la
literatura para convertirse en una herramienta que posibilite
un debate que ayude a transformarlas, podremos valernos de
los cuentos y relatos para promover la reflexion y fomentar la
autonomia y la autodeterminacion de nifios y nifias. Frente a
una literatura que nos dice qué debemos ser, preguntarnos qué
de lo que somos no esta en los cuentos, puede ser un primer
paso en este camino. Optar por hacer una lectura critica y
creativa de estas obras, que visibilice el sexismo, ademas
de introducir otras historias, tanto aquellas escritas por
autores y autoras con una perspectiva de género, como
las nuestras y las de los chicos y las chicas de cada sala del
jardin, permitiéndonos y permitiéndoles encontrarse con
su capacidad de autoria, para que cada libro en lugar de s_ef
un punto de llegada, sea un punto de partida. '

y

que ser tiernas,
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“LA LITERATURA PARA NINOS
NO PUEDE TENER UN AFAN
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ESCRITORA Y RECOPILADORA, SUSANA ITZCOVICH
ES PROFESORA EN LETRAS, EGRESADA DE LA UNIVERSIDAD
DE LA PLATA, Y UNA DE LAS PRINCIPALES ESPECIALISTAS EN
LITERATURA PARA CHICOS Y CHICAS. PREFIERE NO LLAMARLA
“INFANTIL" PARA DISTANCIARSE DE LOS PREJUICIOS QUE LA
CONSIDERAN UN GENERO “MENOR’, FRENTE A LA LITERATURA
PARA PERSONAS ADULTAS. “ME GUSTAN LOS AUTORES QUE
SE PREOCUPAN POR QUE DECIR Y COMO DECIRLO, NO
PARA QUIEN", SENALA, Y AGREGA QUE SON LAS LECTORAS
Y LOS LECTORES, AL MARGEN DE SU EDAD, QUIENES SE VAN
APROPIANDO DE LOS LIBROS Y AUTORES/AS, MAS ALLA DE
QUE LAS EDITORIALES LOS CLASIFIQUEN COMO DESTINADOS
PARA CIERTA FRANJA ETARIA. PIONERA EN LOS ESTUDIOS
SOBRE LITERATURA INFANTIL Y JUVENIL, COMENZO SU
CARRERA ACADEMICA DANDO CLASES EN INSTITUTOS DE
FORMACION TERCIARIA PARA NIVEL INICIAL. FUE TAMBIEN
UNA DE LAS FUNDADORAS DE LA ASOCIACION DE LITERATURA

INFANTIL Y JUVENIL ARGENTINA (ALIJA), SIENDO SU
PRIMERA PRESIDENTA EN 1985. ADEMAS, DESDE LA DECADA
DE 1960, SUSANA INVESTIGA Y ESCRIBE SOBRE PRODUCTOS
CULTURALES DIRIGIDOS A NINAS Y NINOS, INAUGURANDO
LA CRITICA PERIODISTICA DE OBRAS PARA ESTE PUBLICO. LA
PRIMERA NOTA QUE PUBLICO SOBRE LITERATURA INFANTIL
FUE TAPA DE LA REVISTA "ANALISIS", EN 1967, Y TENIA COMO
PRINCIPAL ENTREVISTADA A MARIA ELENA WALSH, MIENTRAS
QUE SU PRIMERA CRITICA LITERARIA DE UN LIBRO PARA
CHICOS Y CHICAS FUE PUBLICADA ESE MISMO ANO, EN
LA REVISTA "“PANORAMA", SOBRE LA 7ORRE DE CUBOS, DE
LAURA DEVETACH. “LA LITERATURA PARA NINOS ESTABA
SUBESTIMADA. TENIA CIERTO LUGAR EN LA ACADEMIA, PERO
EN EL PERIODISMO NO HABIA ESPACIO PARA LA CRITICA DE
LIBROS, NI DE ESPECTACULOS O PROGRAMAS DE TELEVISION
PARA CHICOS", RECUERDA SUSANA SOBRE SUS COMIENZOS.
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los nifios los libros les llegan de la mano de una
cantidad de mediadores. Las editoriales, los promotores y
los medios de comunicaciéon son mediadores comunes a la
literatura en general, pero en el caso de la literatura para chicos
se suman la escuela y la familia, y asi el libro adquiere un
caracter utilitario, se lo pretende 'didactico™”, reflexiona
Susana. Los primeros libros escritos especialmente para
lectores/as infantiles tenian un objetivo moralizante.
Dejando atras los relatos orientales y las leyendas y fabulas
que habian entretenido a nifias y nifios a la par de las personas
adultas durante siglos, con historias plagadas de fantasia, terror
y erotismo, en el siglo XIX la literatura infantil comienza a tener
autonomia, pero sometida a la pedagogia. Surgen autores como
los hermanos Grimm, Carlo Collodi, Hans Andersen, Charles

Perrault y Lewis Carroll, entre otros. Todos ellos recuperaban

INTREVISTA A
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historias del folclore y los relatos populares orales que no habian
nacido para el publico infantil, pero eran consumidos por éste.
Temas como el abandono de los/as hijos/as debido a la pobreza
(en Hansel y Gretel de los hermanos Grimm y en Pulgarcito,
de Perrault), el pacto con el diablo que conduce a fatalidades
(en Piel é’e oso, de los hermanos Grimm), el temor a los/as
mayores y particularmente a las madrastras (en Blancanieves,
de Grimm, y Cenicienta, de Perrault), la sumision de las mujeres
a sus maridos (en Barba Azul) aparecen en la literatura infantil
con un peso adoctrinador. La bruja y el hada, el ogro y el
principe, la madrastra y la princesa, que atraviesan todas
estas historias son estereotipos que representan el bien y el
mal, el vicio y la virtud, respondiendo a una pretensién de
educar en valores y “buenas costumbres”.

SISHA TICOVICH

sletcionane!
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Los CUENTOS
TRADICIONALES

u

Muchos de los cuentos de Perrault y las recopilaciones
de los hermanos Grimm, como asi también Las i/ y una noches
tienen en comun la critica a la sociedad y las costumbres,
adoctrinando sobre las diferencias entre pobres y ricos,
sobre los modos de acceder a la riqueza mediante herencias
o casamientos, y sobre el rol de las mujeres, premiando su
inocencia y castigando su curiosidad’, analiza Susana. A su
vez, no suelen ser los héroes y heroinas quienes resuelven los
conflictos, sino que estos se solucionan mediante la magia de
una varita, o el azar. Profundizando en las caracteristicas de los
personajes femeninos, Susana agrega que las mujeres aparecen
como ‘obedientes, sumisas, dependientes, con un accionar
fundamental de ama de casa y cuidado de los hijos" “En
cuentos como Blancanieves, el personaje sobrevive gracias
a los trabajos domésticos, oculta en la casa de los siete
enanitos, escapa asi a la amenaza de muerte en manos de la
madrastra”, agrega. Mientras que “en Caperucita roja, un cuento
de advertencia, el lobo se come a la nifia, después de obligarla
a meterse en su cama, en lo que se supone es una violacion,
advirtiendo sobre el lobo: hombre" del cual hay que cuidarse”.

Sin embargo, Susana no desestima estos cuentos clasicos,
por el contrario, invita a leerlos en su versién original y a
una edad en la que puedan servir de disparadores para
compartir y conversar en familia sobre los estereotipos que
ponen en juego y sus “moralejas explicitas”. En la version de
Cenicientaplasmada en papel por Charles Perrault, por ejemplo,
la madrastra de la joven le corta primero los dedos y luego el
taléon a su hija mayor buscando calzarle el zapato perdido
por Cenicienta en el baile para que pudiera asi casarse con el
principe. Y si nos remontamos a la que se considera la version
mas antigua de este cuento, que aparece en un libro chino
escrito en el afilo 850 d.C., una joven es obligada por su madrastra
a trabajar con pequeriisimos zapatos que le atrofian los pies. La
muchacha tiene como confidente a un pez magico y cuando su
madrastra descubre esta amistad, mata al pez y obliga a la joven
a comerlo. Llegado el momento del baile real, son las espinas
del pez muerto las que le conceden a la muchacha el deseo de
asistir. Finalmente, cuando la joven termina casandose con el
Rey, su madrastra y malvadas hermanas son encerradas en una
cueva donde mueren victimas de un alud de piedras.

Los “TEMAS TABU”
en la literatura
infanto — juvenil

Durante mediados del siglo XX en Europa comenzaron
a aparecer nuevos temas en los libros infantiles. “Si bien la
mayor parte de la literatura seguia enganchada con moralinas
y didactismos, surgen tematicas hasta entonces prohibidas,
como las mujeres que trabajan, el divorcio, las guerras y los
padres sustitutos producto de la cantidad de huérfanos que
habian dejado éstas”, sefiala Susana. “En Argentina, si bien
hay algunos antecedentes, como Enrique Banchs y Javier
Villafarie, la principal ruptura con la literatura tradicional
la introduce Maria Elena Walsh, no sélo por la elecciéon de
temas novedosos, sino incursionando en un lenguaje del
disparate. También Laura Devetach, en Cérdoba, inaugura
una literatura para chicos poética, que trataba conflictos
individuales y sociales, como la pobreza, comprometida
consigo misma y con el lector’, agrega sobre los cambios que
aparecieron en el género a partir de la década de 1960. Autores
como Graciela Montes, Ema Wolf, Ana Maria Shua, Pablo de
Santis, Graciela Cabal, Elsa Bornemann, Ricardo Marifio, Gustavo
Roldan, Beatriz Ferro y Marta Giménez Pastor, son algunos de los
que protagonizan el boom de la literatura infantil que comienza
en los afios 80, tras el fin de las dictaduras militares. Una
literatura que no busca ya “ensetiar” ni “moralizar” e incursiona
en registros como el humor, el absurdo y el realismo, ademas de
introducir nuevas tematicas.
Este crecimiento del mercado editorial de la literatura infantil en
Argentina se debe en gran parte al rol de las escuelas en la
promocion de la literatura y la formacién de nuevos/as lectores/
as. A partir de los afios 80 y 90, y en un proceso que
se profundizé en las primeras décadas del siglo XXI, las
curriculas escolares fueron actualizandose y dando lugar
acuentos y novelas que pretenden alejarse de los estereotipos
presentes en los cuentos tradicionales. Sin embargo, gran
parte de esta responsabilidad recae en la busqueda y el
interés de cada docente en particular, ya que la inclusion de
la materia “Literatura infantil” en los planes de estudio de
los profesorados es relativamente nueva y bastante acotada.
En la Ciudad de Buenos Aires, por ejemplo, el profesorado oficial
de educacion inicial “Sara C. de Eccleston” le dedica una unica

materia a la literatura de manera genérica en toda la formacion.



La literatura tiene un enorme potencial revolucionario.
En la actualidad, junto con las infinitas reediciones de los
cuentos clasicos y los libros utilitarios (como aprender a
ir al bario solo, la importancia de lavarse los dientes o de
comer frutas y verduras, y tematicas afines), es posible
encontrar literatura infantil que invita a leer por placer. “Si
comparamos este tipo de literatura con libros de texto o
libros de lectura paralas escuelas, enlos que todavia aparece,
aunque con otros denominadores, el mentado ‘'mama amasa

la masa y papa fuma la pipa’, vemos que la literatura tiene

un lugar central rompiendo esquemas e incluyendo temas
como la identidad, el divorcio, el conocimiento de las nuevas
parejas de los padres Separados, los miedos, la adopciodn,
los desaparecidos, la pobreza, el hambre, el autoritarismo, el
ser diferente y la inclusion, la enfermedad, la muerte... temas
que irrumpen sin censura en los libros para nifios y jévenes’,
reflexiona Susana. Sin embargo, hay temas que continuan siendo tabu.

“En las novelas para jovenes el protagonista suele ser un joven o un nirio,
vardn, y quedan afuera temas como el sexismo, el femicidio, el acoso o las
relaciones homosexuales’, sefiala Susana. Es interesante pensar cémo estos
temas que se evitan en la literatura infantil responden a limitaciones de las
personas adultas y del mercado, no de chicas y chicos. “Son los adultos los que no
se animan, no los chicos. La escuela no acepta estos temas y muchas editoriales,
pensando en la compra en escuelas, limitan sus publicaciones a novelas y

cuentos que fuerzan las historias para cumplir con ciertas tematicas

esperables en los libros para chicos, como el compafierismo”,

concluye. Pero las chicas y los chicos tienen curiosidad y la ficcion
puede ser un grandioso disparador para estimularla, logrando y u
que con imaginacion y creatividad, nifios y nifias generen { / ( ,P} S

preguntas y reflexiones sobre el mundo que les rodea.

N AW ALLADRG AR Y LAS REDES SOCIALES DE LA ORGANITACION 5
DODES. ENCONTRAR NFORMACION ACTURLIZADA SORRE LITERATURA
INFANTIL Y JOVENIL N ARGENTINA Y EL MONDO, AS COMO .
NOVEDACES SOBRE LA FERIA DEL LIBRO INFANTIL ¥ JUVENIL. Al

VISITALOS! L




Una editorial gue rompe

con los estereotipos,

una autora que escribe
pensando en infancias libres.

ENTREVISTAA
NADIA FINK.

ANTIPRINCESAS
Y ANTIHEROES

La editorial independiente Chirimbote se creé en 2014

de la mano de la periodista y escritora Nadia Fink, el ilustrador
Pitu Saa y el disefiador Martin Azcurra. Se presenta como una
editorial “dedicada a infancias libres y géneros sin violencia”.
Sus primeras colecciones, “Antiprincesas” y “Antihéroes”, nacen
con el objetivo de contar historias de mujeres y varones reales,
que luchan y suefian, con defectos y virtudes, muy diferentes
de los estereotipos de género que prevalecen en los cuentos
tradicionales y en la mayor parte de los productos infantiles
actuales de la industria cultural dominante.

CU_E!HJRIJ : : f Nadia, ademas, se formod inicialmente como maestra
e \ jardinera por lo que los libros de la editorial, no solo tratan
contenidos diferentes a los habituales en la literatura infantil,
sino que dan cuenta también de una busqueda de innovar
desde la forma, pretenden ser disparadores para reflexionar en

casa o en el aula, junto a las familias y docentes, e incluyen

CHIR| BOTE

propuestas de actividades para acompaniar la lectura.
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-¢COMO NACIO CHIRIMBOTE?

-Surgid de una idea bastante “chiquita” que se conjugd con
muchas cosas que venian sucediendo. Nuestro primer libro fue
Frida Kahlo, en 2014, pero cuando salié Violeta Parra termind
de armarse la idea de publicar una coleccion. Violeta Parra se
publico en junio de 2015 y el 3 de junio de ese afio fue el primer
“Ni una menos’, asi que coincidieron momentos de diferentes
luchas, proyecciones y en ese contexto aparecimos, hacia alli
fuimos nosotros, casi sin querer.

-DESPUES DE FRIDA KAHLO Y VIOLETA PARRA, VINIERON
JUANA AZURDUY, ALFONSINA STORNI, CLARICE LISPECTOR
Y GILDA, ¢QUE TIENEN EN COMUN ESTAS “ANTIPRINCESAS"?
-Y ahora esta en imprenta £vifa. La idea original era hacer
biografias de mujeres y de hombres contadas para chicas y
chicos. Le pusimos “antiprincesas” jugando con los cuentos
tradicionales. Hace 20 afios, cuando yo me formé como maestra
jardinera, si bien no era feminista y no habia leido absolutamente
nada sobre el feminismo, me llamaba la atencion esta cosa de las
“mujeres quietas”, de las nifias que contra toda la accion de los
varones, aparecian quietas tanto en los cuentos, como a la hora
de jugar con ellos. "Antiprincesas” surge en contraposicion con
eso. Son mujeres latinoamericanas, a diferencia de las princesas
europeas de los cuentos tradicionales, y son mujeres también
que no se quedan quietas, que salen a buscar su destino y lo
hacen desde diferentes disciplinas. Eso también nos parecia
importante para poder mostrar la diversidad, las multiples
posibilidades del “ser mujer”.

-LA LITERATURA INFANTIL NACIO CON UN OBJETIVO
PEDAGOGICO Y MORALIZANTE. DESPUES FUERON
SURGIENDO OTRAS FORMAS POSIBLES DE ESCRIBIR FICCION
PARA CHICOS Y CHICAS SIN CAER EN “DIDACTISMOS". EN EL
CASO DE SUS COLECCIONES, AL TRATAR SOBRE PERSONAJES

REALES, PERO ENMARCARSE EN LO LITERARIO, éCOMO ES EL
CRUCE CON EL DISCURSO PEDAGOGICO?

-Hay una intencion de pensar en los pibes y las pibas como
sujetos politicos, no buscando moralizarlos, sino hablar de los
temas que se hablan todos los dias. Si bien partimos de la vida
de personas reales, no hacemos divulgacion sino literatura. Esta
intencion literaria aparece en el punto de vista que tomamos
para contar cada biografia, porque la informacion que hay es
muchisima y siempre lo que uno cuenta es un recorte; en el por
qué elegimos ese personaje; y en el juego que hacemos con la
actualidad, porque nuestros libros dialogan con el hoy todo el
tiempo. También estd presente en la combinacion de quiénes
hacemos los libros. Ademas de la investigacion y la escritura, que
las hago yo, esta la busqueda de Pitu, el ilustrador, que trabaja
muchisimo en la imagen, jugando con los colores y las formas
para que los libros sean atractivos para chicos y chicas y para
quienes todavia no leen, para las primeras infancias. Y desde el
disefio, que trata de ser interactivo, emulando las formas que
tienen de leer las nuevas infancias, no tan linealmente, sino
yendo y viniendo. También aparecen personajes que son unos
animalitos preguntones que interactuan con las historias y
esto tiene que ver con que sean libros divertidos, que puedan
disfrutarse leyéndolos en voz alta, y que los chicos y las chicas
quieran volver a leerlos, que no sean algo que se uso para un fin
didactico exclusivamente y quedo ahi.

-LAS COLECCIONES “ANTIPRINCESAS” Y “ANTIHEROES”
ESTAN PENSADAS PARA CHICAS Y CHICOS DE 6 A 12 ANOS,
PERO SUS LIBROS SON LEIDOS TAMBIEN EN JARDINES DE
INFANTES, ¢QUE REPERCUSIONES TUVIERON SOBRE ESTAS
EXPERIENCIAS?

-Pensamos que nuestros libros iban a ser leidos solo en escuelas
primarias, pero la verdad es que se leen un montén tanto en
jardines como en secundarios. En el caso de los secundarios,
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son libros que pueden servir como disparadores para después
ver en qué aspecto se profundiza. Y a nivel jardines, recibimos
continuamente dibujos y noticias de cdmo se trabajan los libros
en las salas. También tenemos interacciones mas directas,
visitando escuelas y charlando con chicos y chicas. Asi nos
enteramos que las actividades que proponemos en los libros se
usan. En jardines de infantes uno de los libros que mas se leen es
el de Frida Kahlo, que ademas de ser una figura muy reconocida,
es ella misma una obra de arte, asi que hay muchas miradas
posibles de su historia y una enorme riqueza desde lo visual.

-LOS VARONES TAMBIEN ESTAN SOMETIDOS A ESTEREOTIPOS
DE GENERO. é{COMO SURGE LA COLECCION DE ANTIHEROES,
CUALES SON SUS SUPERPODERES?

-La idea original era que fueran mujeres y varones y que ellas le
abrieran la puerta a ellos. Publicamos primero las antiprincesas y
después fueron apareciendo los antihéroes. Veniamos trabajando
el tema infancias y veiamos que los estereotipos femeninos
pueden de algun modo resumirse en esta idea de la princesa,
mientras que pensando en un sentido aun binario, también hay
estereotipos para los varones que pueden nuclearse en el ser
un superhéroe. Asi como las princesas nos dicen que las nifias
tienen que estar siempre bien vestidas y arregladas, sentadas
esperando que las rescaten, tomando el té con las amigas, o
peledandose entre ellas -porque no hay princesas que se lleven
bien entre si-; los superhéroes nos dicen que los varones tienen
que ser valientes, no pueden tener miedo, tienen que rescatar y
nunca ser rescatados... y todo esto es un peso enorme para los
nifos y termina siendo una proyeccion también de como deben
ser los hombres. Entonces nos parecia bueno pensar en estas
masculinidades estereotipadas y en como poder desandarlas con
otras figuras masculinas que si bien son de algun modo héroes,
lo son desde otros perfiles y otras maneras. En este caso tenemos
a Julio Cortazar, que fue el primero, Eduardo Galeano, el Che
Guevara, y el Gauchito Gil. Tratamos de mostrar la sensibilidad, la
palabra, la creacion... otros caminos posibles porque en realidad
los superhéroes son valientes porque tienen superpoderes, pero
quién puede tener miedo si tiene superpoderes, quién va a tener
miedo, por ejemplo, si en el caso de que le fueran a pegar, puede
hacerse invisible o volar. Nuestros antihéroes son valientes
también pero van desarrollando la valentia por un enfrentarse a
los miedos y a lo que nos pasa como seres humanos en nuestra
vida.

6 6 LA FANPAGE DE EDITORIAL CHIRIMBOTE, WWWFACEBOOK COM/EDITORIALCHIRIMBOTE, ES UNA MUY INTERESANTE
COMUNIDAD EN LA QUE SE COMPARTEN NOTICIAS Y EXPERIENCIAS SOBRE INFANCIAS LIBRES EN AMERICA LATINA.

IEm Nw-‘emﬁm‘
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-HEMOS RECORRIDO UN LARGO CAMINO DESDE CUENTOS
COMO BLANCANIEVES HASTA PRINCESAS GUERRERAS COMO
MULAN, DE DISNEY, PERO LOS ESTEREOTIPOS DE GENERO
SIGUEN ESTANDO PRESENTES EN LOS PRODUCTOS DE LA
INDUSTRIA CULTURAL DOMINANTE. ¢CUALES CREES QUE
SON LOS ESTEREOTIPOS MAS DIFICILES DE ERRADICAR?

-Es verdad que el papel de la princesa se ha ido aggiornando y
ahora es mas activa y sale a buscar su destino, hay un cambio
en eso, pero lo que no se modifica nunca es el estereotipo fisico.
Cuando la protagonista es una princesa africana es el mismo
dibujo pintado de negro, cuando aparece una princesa china, es
el mismo dibujo con ojos rasgados... esta producciéon en serie
habla de mujeres que son tomadas como objetos. La producciéon
en serie, las medidas estereotipadamente perfectas y también
la adolescencia perpetua de los personajes hablan de cémo las
mujeres son convertidas en objetos. Y también el hecho de que
la maternidad no aparece nunca, todo se termina a los 17 ¢ 18
afios, no se habla de otras posibilidades, de otras formas de que
las mujeres integren todo lo que son a lo largo de su vida. Creo
que esto es algo muy dificil de desterrar y seria muy importante
porque es algo que tiene en vilo a muchas nifias, adolescentes y
mujeres adultas durante toda su vida.

Chirimbote también publica libros no infantiles. Entre ellos,
este afo vio la luz N/ una menos desde los primeros arios, co-
editado con el colectivo Las Juanas, que recopila ensayos
académicos y textos con un registro mas personal para pensar
como educar niflos y nifias desde una perspectiva de género. La
busqueda que hilvana libros como éste con las ficciones de la
editorial es la de pensar como construir infancias mas libres y asi,

sociedades mas igualitarias.







GABRIELA
TALAVERA.

Gabriela Talavera nos cuenta una
experiencia para empoderar a chicas y
chicos en Paraguay, donde la educacion
sexual estd prohibida por el Estado.

ll_'os sectores mas conservadores de la Iglesia
Catdlica han tenido y continuan teniendo un
significativo poder politico en Paraguay, donde no
solo no hay legislacion especifica que garantice el
derecho a la educacioén sexual, sino que en octubre de
2017, el Ministerio de Educacion y Ciencias emitié una
resolucién por la cual“se prohibe la difusion y utilizacion
de materiales impresos y digitales referentes a la teoria
y/o ideologia de género, en instituciones educativas
dependientes del Ministerio”. Bajo el eufemismo “teoria
y/o ideologia de género” se esconde la prohibicién de
incluir materiales didacticos e informacion basica
sobre educacion en derechos humanos, educaciéon
sexual y reproductiva, igualdad de género y no
discriminacion, lo que constituye una clara violacion

del Estado paraguayo tanto a tratados internacionales

JAIKUAA,

wmesna QUEREMOS SABER,
OPINAR Y DECIDIR

que ha ratificado (como la Convencion contra Todas las Formas de
Discriminacién contra la Mujer, los Objetivos de Desarrollo Sustentable y
el Consenso de Montevideo, entre otros), como a su propia Constitucion,
que declara la igualdad de las personas, la obligacion de garantizar
dicha igualdad, la no discriminacion y la igualdad de derechos entre el
hombre y la mujer (articulos 46, 47 y 48). Para justificar su resolucion,
el Ministerio cité otro de los articulos de la Carta Magna paraguaya
que determina que: “La familia es el fundamento de la sociedad. Se
garantizara su proteccion integral. Esta incluye a la unién estable del
hombre y de lamujer, a los hijos y a la comunidad”, otorgandole caracter
constitucional a la preservacion de la nocion mas tradicionalmente
patriarcal de la familia entendida como una institucion conformada
por un hombre y una mujer, unidos en matrimonio, y sus hijos. Pero
Paraguay es también el pais con la mayor tasa de embarazo infantil
y adolescente y mortalidad materna de América Latina. Un promedio
de seis nifias de entre 9 y 15 afios dan a luz por dia en ese pais, mientras
que las muertes por complicaciones del embarazo, parto y puerperio lo
ubican en el peor lugar entre los 16 paises de la region. ;Las principales
causas?: el embarazo infantil y adolescente, y los abortos clandestinos.

En este contexto, distintas organizaciones de la sociedad civil
trabajan hace afios intentando suplir la falta de politicas publicas
de educacion y salud sexual. Entre ellas, en el 2013, se puso en
marcha Jaikuaa, un proyecto trabajado por tres instituciones, la
Asociacion Serpaj- Py (Servicio de Paz y Justicia- Paraguay), el Centro

octubre de 2017

1 Resolucion ministerial N° 29.664, firmada por
el Ministro Enrique Riera Escudero el dia 5 de

2 Segun datos de la Comision Economica para
Ameérica Latina y el Caribe (CEPAL, 2015), 9 de

cada 100.000 mujeres fallecen en Paraguay
por complicaciones del embarazo, parto y

sobre la eliminacion de todas las formas
de discriminacion contra la mujer (CEDAW,

(26,5%) es el aborto, y de estos casos, el 64%
corresponde a mujeres menores de 20 arios.

puerperio. Mientras que cifras de la Convencion

2016) indican que la principal causa de muerte



de Documentacion y Estudios (CDE) y la Coordinadora
de Derechos Humanos del Paraguay (CODEHUPY), que
contd con el apoyo de la Union Europea y estuvo en
actividad hasta el 2016. Gabriela Talavera, quien fue
la Coordinadora pedagodgica del programa, cuenta
que cuando comenzaron a pensar en el proyecto,
durante la presidencia de Fernando Lugo (2008-2012),
la intencion era “instalar en el debate la idea de que
la sexualidad nos atraviesa toda la vida, buscando
apoyar la inclusion de la educacion sexual en la
curricula de las escuelas desde la primera infancia”.
“Era un momento en el que se podia trabajar desde
el espacio del Estado, habia mas apertura’, agrega.
“Durante el gobierno de Lugo se habia logrado
promover un marco rector similar al de la ESI Argentina,
pero no se llegd a sancionar ninguna ley porque el
Consejo Nacional de Educacion, que esta presidido por
referentes de la Iglesia, logré que el propio gobierno
desistiera. Después vino el golpe de estado a Lugo y
se acabaron las posibilidades de instrumentar algo a
nivel estatal, ya que asumio la derecha conservadora’,
recuerda. En el 2012, Lugo fue destituido mediante
un juicio politico, en el marco de un golpe de estado
parlamentario orquestado por la oposicion. Asi, “se
pasd de un gobierno golpista a un gobierno electo
pero también ultra tradicionalista, que es el que
continua hasta el dia de hoy”, en palabras de Gabriela.
Ante estos cambios en la coyuntura politica, Jaikuaa
paso de ser un proyecto para trabajar la tematica de
la educacion integral de la sexualidad en las escuelas,
a proponer talleres de sensibilizacion extracurriculares,
aungue con idénticos protagonistas: jovenes, docentes
y familias. “Jaikuaa surge entonces como una mirada
de la sociedad civil que buscaba docentes, jovenes y
familias que se interesaran en conversar sobre el tema
de educacion integral de la sexualidad y a través de esa
incidencia, buscabamos poner de vuelta en el debate el
tema como una exigencia al Estado”, cuenta Gabriela.

Gracias a algunos referentes técnicos puntuales del
Ministerio de Educacion, el proyecto logrd el aval del
gobierno paraacceder alas escuelas ainvitar alos chicos
y las chicas a participar y, a través de su compromiso,
poder ir sumando a docentes y familias. La intencién
era entonces, empoderar a jovenes para que fueran
ellos y ellas quienes se convirtieran en promotores

de educacion sexual, poniéndole voz a sus derechos. Asi, bajo
el lema “Queremos saber, opinar y decidir”, se puso en marcha
el proyecto que logré tener presencia en 20 municipios de 7 de
los 18 departamentos de Paraguay. Con un enfoque intercultural,
intergeneracional y de equidad de género, Jaikuaa realizo talleres
de sensibilizacidon y actividades en espacios publicos; distribuyd
materiales didacticos bilinglues espafiol — guarani en distintos
formatos (grafico, digital, audiovisual, radial); llevé a cabo encuestas
e investigaciones sobre el derecho a la educacion sexual; puso en
funcionamiento un servicio de orientacion telefénica sobre temas de
salud sexual y reproductiva; y brindé acompariamiento juridico ante
denuncias de abuso y maltrato.

Entre las actividades realizadas, Gabriela destaca los talleres de
teatro formados a partir de las jornadas de sensibilizacion, en
cuyas obras, escritas, actuadas y montadas por las chicas y los chicos
que participaban aparecieron nuevas miradas que enriquecieron el
proyecto. “Sabiamos que queriamos compartir el enfoque de género,
el enfoque de derechos humanos y el de educacidn sexual integral

Las imdgenes pertenecen a un
video animado producido por
Jaikuaa.
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derechos:
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parala accion

como derecho humano, pero lo que mas nos posibilité dar
giros y llegar a enfoques no tan ‘intelectualizados  fueron
las historias que los propios chicos y chicas crearon
para las obras”, cuenta Gabriela. El proceso de trabajo
fue horizontal. Se realizaron 10 sesiones/taller con cada
grupo para elegir una tematica y desarrollarla y dar forma
a la obra. Luego comenzaron los ensayos. Ademas de las
presentaciones en los colegios de cada ciudad, Jaikuaa
organizé cuatro festivales que nucleaban las obras de

todas las localidades en dos dias de presentaciones, lo que
permitié que chicos y chicas giraran con sus producciones
por el pais, generando encuentros e intercambiando
) ‘ experiencias entre si. “Salié mucho el tema del silencio,
el 7 - | ~ también el embarazo adolescente y el machismo en
AT la familia, esto de la nena que limpia’ y ‘el hermano

D SEXUAL W
fﬂ‘z'ngooucﬂVﬂ

parala vivencia de
sexualidad responsa

que ve la tele”, recuerda Gabriela. “Tuvimos mucho

una od

e cuidado con la pertinencia cultural del enfoque de género,

trabajamos mucho con el imaginario sobre la diversidad,
que en muchos espacios no era visto como un derecho,
con los procesos de las chicas a la hora de pensarse a si
quenemos ‘ mismas, con la homofobia y el machismo en la educacion

SABER,
OPINARY

DECIDIR que se reproducen en los chicos y las chicas’, agrega.

ooooo

Actualmente, algunos de los grupos de docentes
que participaron del proyecto continuan promoviendo
el derecho de chicos y chicas a recibir ecuacién sexual
y luchando contra las politicas del Estado paraguayo
que buscan suprimirlo. “"Hay organizaciones de maestros
populares, facilitadores entre pares, que participaron
de jornadas de encuentro y debate que realizamos en
Asuncion con maestras y maestros de todo el pais, que al
dia de hoy siguen trabajando, dedicandose a la educacion
entre pares’, relata Gabriela. “Ellos tienen su propia
identidad, trabajan hace afios el tema derechos sexuales y
reproductivos en Paraguay, buscando incidir en la politica
publica para que finalmente puedan haber acciones a
nivel estatal”, concluye Gabriela.

66 =

EN EL SITIO WEB WWWJAIKUAAORG PY HAY INFORMACION COMPLETA
SOBRE EL PROYECTO, SUS ACTIVIDADES E INVESTIGACIONES. ADEMAS,
TE RECOMENDAMOS VER EL VIDEO ANIMADO CON EL QUE JAIKUAA
COMENZABA SUS CHARLAS PARA INVITAR A JOVENES A PARTICIPAR
DE SUS ACTIVIDADES. ESTA DISPONIBLE EN EL CANAL DE YOUTUBE
DL PROYECTO DONDE TAMBIEN SE PUEDEN VER ENTREVISTAS A
PARTICIPANTES: WWW YOUTUBE COM/USER/PROYECTOJAIKUAA
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Para personas adultas

o Ni' una menos desde los primeros arios. Compilado
por Nadia Fink y Cecilia Merchan, Editorial Chirimbote
y Las Juanas Editora, 2017.

o La sexualidad atrapada de la seriorita maestra,

de Alicia Fernandez, Editorial Nueva Vision, 1994.

o 7oda educacion es sexual. Compilado por Graciela
Morgade, Editorial La Crujia, 2011.

]
Para ninas y nirfios
» Coleccion Aventurer@s.

Varios autores. Editorial Sudestada.

» Colecciones Yo soy igual y No quiero ser princesa,

quiero ser..\arios autores. Libreria de Mujeres Editoras.

e Princesa Guerrera.

De Amalia Boselli. Editorial Muchas Nueces.

o Cuentos para una futura niriocracia.

De Juan Pablo Saez-Gil. Editorial Muchas Nueces.

neils L soruat

La sexualidad

- DESOELSE atrapada de la « La cenicienta que no queria comer perdices.
¥ PRIMEROS ANOS sefnorita maestra
TP ssnees De Nunila Lopez Salamero. Con ilustraciones de Myriam

Cameros Sierra. Editorial Madre Selva.




2. .CINE
YVIDEG

e Nirios rosados y nirias azules. De Estimados producciones,
Chile, 2015. Disponible en:
www.youtube.com/watch?v=WfBuMoSJsTo

e £/ cuerpo de Isidoro. De Esteban Valentino, Corto animado
del canal Paka paka. Disponible en:
www.youtube.com/watch?v=9BC_v3qTOd8

NINQSROSADOS
YNINASAZULES

UNA ENSENANZA SORRE RESPETO E IGUALDAD

www.repositorioeducacionsexualintegral.
wordpress.com

Sitio web desarrollado a partir de un trabajo de campo

de la carrera de Ciencias de la Educacion (UBA).

Reune actividades elaboradas por los y las estudiantes y
docentes que participaron del proyecto, ademas de analisis
y sugerencias de material audiovisual y literario, librerias,
los documentos oficiales y novedades.

www.imaginaria.com.ar

Revista digital sobre literatura infantil y juvenil
con recomendaciones, resefias y lecturas.

www.cervantesvirtual.com/bib/seccion/
bibinfantil/

Seccion de literatura infantil y juvenil de la biblioteca virtual
Manuel de Cervantes con la posibilidad de acceder a mas
de 1200 titulos disponibles para descarga.

www.libreriademujeres.com.ar

Sitio web del espacio “Libreria de mujeres” de la Asociacion
civil“Taller permanente de la mujer” con novedades literarias
sobre educacion sexual y tematicas afines.

www.caracolesyhormigas.com.ar

Sitio web de la comercializadora de productos autogestivos,
populares y solidarios Caracoles y hormigas.

Con acceso a la tienda virtual de productos infantiles

no sexistas y de educacion popular.

.WEB

Aeostrin Vateai de (oneacie Seml el

e &r\ EOMERCIALIZADORA
" iy 1\ ECONOMIA SOCIAL,
m < \h//f . '

i GENERO

OFULAR ¥ SOLIDARIA
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www.facebook.com/www.lasmumala.org.ar

Fanpage del movimiento de mujeres MuMala con novedades
sobre los Movimientos de mujeres en América Latina.

www.facebook.com/groups/antiprincesas/

Grupo abierto de Facebook dedicado a debatir y compartir
informacion sobre género e infancia. Cuenta con mas

4 R E D E S de 2500 integrantes de distintos paises del mundo.

|
@feminismo_en_imagenes
Cuenta de Instagram que reune ilustraciones que comunican
conceptos basicos del feminismo.

@thefutureesfeminism_

Cuenta de Instagram que comparte mensajes ilustrados
feministas.

© Covc v wicc [N
feminismao_en_imagenes
347 publicaciones ‘6.148 seguidcres 808 seguidos

Feminssma en imdgenes Jud es ¢ qué o es o leminsma. Manal para
principiantes. {Empiecen por les imdgeres mds antiguas)

hujeres de la
Matria

Latincamericana -
Muhdaid

Viwss
Mo estés siendo Peblcacienes
i Comuskiad
“oprimido”
Lo mmsioee |

cuzndo un colectivo gana
derechos que td
siempre

has tenida.

i an

Fginan gt geeie & eeia kg »

L
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7.ZUUE DUIERD SER Cliawno sy BRANDE? / PROFESIONES

:NTRODuccréN

OBJETIVOS

-Desnaturalizar los €stereotipos sexistas Presentes en g] desempeﬁo de las Profesiones,
*Dar a Conocer diferentes Profesiones,

*Poner en Jjuego 1a ima

Nifio y nifg en el futuro,

*Valorar Y respetar las decisioneg de los COmparieros ylas COmparieras Sobre qué desean ser.

METODOLOGI'A MATERIALES Y RECURSOs
Trabajo con Subgrupos de 4 ¢ 5 alumnos, Juguetes de diversas Profesiones,
Juego Simbglico,

Puesta en comun fing].

LUGAR DE DESARROLLO
Sala del jardin,

TEMPORALIZACIO'N
60 Minutos,

DESARROLLO

Laminas sugeridas: Mmecadnico/a, cocinero/a, jardinero/a, astronauta, escritor/a,
ingeniero/a, Maestro/a, médico/a, i cluyen ejemplos 3 contin

uacion,







|IABTA UNAVEL.. / LITERATURA Y PLASTICA

lNTRODUCCIéN

Las formulas de inicio de la literatura infantil tradicional ("Habia una vez..." | "Alla lejos

y hace tiempo...") abren la puerta hacia mundos fantasticos, en los que aparecen
personajes como hadas, brujas, 0gros. duendes. Estos personajes funcionan como pares
opuestos, que person'ﬁcan dicotomias moralizantes acerca del bien, el mal, la belleza,

la fealdad, el éxito, el fracaso. Para romper con estas rigidas dicotomias, podemos valernos
del juego del “cadaver exquisito’”.

Los surrealistas utilizaban este juego para dar rienda suelta a su imaginacion y crear
escritos y dibujos disparatados, que les permitieran jugar con la realidad. Para lograrlo, s€
trabaja grupalmente. Se toma un papel, el primer integrante del grupo comienza

a dibujar un personaje, dobla su dibujo hacia atras y deja dos marcas para que el siguiente
participante continue el dibujo creando su personaje & partir de esas marcas,

y sin observar 1o dibujado por su comparfiero o compariera. Asi se va completando

una figura que podra apreciarse al finalizar todos de dibujar y desplegar el papel.

OBJETIVOS

«Descubrir nuevos matices en los personajes.

.Fomentar nuevas lecturas nO lineales de los cuentos tradicionales.
-Poner en juego 1a imaginaciony la creatividad.

METODO‘-OGiA MATERIALES Y RECURSOS
Trabajo con subgrupos de 4 6 5alumnos.  Cuento infantil tradicional a eleccion.

Dibujo- Se sugiere la lectura de El gato con botas.
Puesta en comun final.

LUGAR DE DESARROLLO TEMPORALIZACION
Sala del jardin. 90 minutos.

DESARROLLO

Tras presentar la actividad, 1a maestra o el maestro leera el cuento elegido.

Finalizada la lectura, se formaran subgrupos de 4 6 5nifiasy niflos y se les propondré\ que cada
grupo cree su “cadaver exquisito” dibujando alguno de los personajes del cuento escuchado.
En el caso de £/ gato con potas, el gato, el marqués, el ey, la princesay el ogro.

Luego se descubriran los dibujos y s€ colgaran en una pared de la sala.

En una puesta en comun final se propondré pensar en las caracteristicas de los personajes del
cuento, preguntando a nifios y nifias: ;como era el gato con botas? (como era el marqués?
;como era el rey? ¢como era la princesa? ;como era elogro?Y finalmente s€ crearan nombres,
voces, caracteristicas € historias para los personajes creados.




4. o PARA LA BIRLIOTECA DE LA LA / LITERATURA

INTRODUCCION

1. Titulo:

¢Se refiere a Personaje masculino o femenino?

2. Protagonismo:
¢Es masculino, femenino o compartido? ;Esta jerarquizado?

3. N® personajes femeninos y masculinos:

¢Aparecen mujeres en el cuento, o se hace referencia a ellas? ;Est4 justificada
Su ausencia? ;Aparecen hombres en el cuento, o se hace referencia a ellos?
¢Esta justificada su ausencia? ¢Hay héroes y heroinas en 1a historia?

4. Profesiones desempetiadas PoOr mujeres y hombres,

5. Participacién de mujeres y hombres en actividades de ocio y tiempo libre.

6. Papel de cada sexo desemperiado en los distintos espacios de relacién (convivencia en
el hogar, escolar, profesional, participacion social y politica):

¢Qué actividades llevan a cabo las mujeres Y qué actividades los hombres? ;El cuento va mas alla de la mujer buena
(caracterizada usualmente como princesa) y de la mujer mala (caracterizada habitualmente como bruja malvada)?
¢El cuento trasciende el modelo tradicionalmente masculino violento? ¢Y el modelo masculino tradicional de hombre
seguro de si y sin capacidad de expresar emociones y vulnerabilidad? ¢Quiénes cuidan? ¢Quiénes son cuidadas o
cuidados? ;Son los personajes femeninos deseantes o deseados? ;Y los masculinos? ;Se toman en Cuenta los deseos
femeninos? ;Y los masculinos? ;Quién toma la iniciativa? ;Quién secunda? ;Quién rescata Y ayuda a quién? ;Qué
modelos de relaciones y de sexualidad aparecen? ;Se reconoce la sexualidad masculina? ¢Y la femenina? En el caso
de que cada sexo desemperie diferentes papeles: ¢Es entendido como natural (bioldgico) o social? ¢Se hace critica o
no de los estereotipos asignados a cada sexo? ;Se conciben otras alternativas? ¢Se da desigual valor a lo que hacen
ellas y ellos?
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7. Referentes femeninos y masculinos:
;Existen referentes masculinos y femeninos diversos en el cuento? ;Qué valores femeninos y masculinos
recoge el cuento?

8. Tipos de familias:
;Qué figuras aparecen en las familias? ;Qué caracteristicas tienen las familias felices? ¢Y las infelices?
{Hay ausencias o figuras que no se nombran? ;Cuales? ;Qué tipo de trato tienen entre si?

9. Relaciones:
Los personajes femeninos: ¢Colaboran, se ayudan entre si? ;Compiten? Los personajes masculinos: ¢Colaboran,
se ayudan entre si? ;Compiten? ;Se describen relaciones de confianza y respeto mutuo entre unoy otro sexo?

10. Descripcion fisica y de vestuario de mujeres y hombres:

(Qué modelos de belleza se presentan para las mujeres? ;Y para los hombres? ;Hay una asociacion entre la belleza
y la inteligencia, la seguridad en una o en uno mismo? ¢Las ropas de mujeres u hombres sirven como caracteristica
para atribuirles un sexo? ;Las ropas de mujeres u hombres sirven para caracterizar su condicién social?

11. Caracteristicas psicoafectivas y de comportamiento:

;Quiénes ejercen la fuerza, ellas o ellos? ;Quiénes muestran sus sentimientos? ;Qué connotaciones tiene?
;{Qué consecuencias diferenciales tiene su comportamiento para personajes femeninos y masculinos?
;Qué castigos se aplican a las nifias/mujeres? ;Cudles a los nifios/hombres?

12. Peligros que aparecen:
;Qué peligros acechan a los nifios/hombres? ;Y a las niftas/mujeres? ;Quién aparece como victima?
;Qué comportamiento tienen los personajes masculinos, por un lado, y los femeninos, por otro, ante el peligro?

13. Usos del lenguaje:
;Se nombra en masculino y en femenino? ;Se usan expresiones que infravaloran lo femenino?
;Aparecen expresiones que sobrevaloran lo masculino? ;Qué adjetivos se asocian a cada sexo?

14. Figuras de poder:

{Qué sexo tienen las personas con poder que aparecen en el cuento?

15. Tipo de desenlace:
¢Elfinal feliz o infeliz depende del aspecto fisico del chico o la chica? ¢Acaba con una moraleja o con una reflexion
que abre nuevas preguntas y posibilidades?

16. Ilustraciones:
;Aparecen mujeres y hombres? ;Como reflejan a unas y otros? ;Qué modelos de belleza transmiten?
¢Son saludables? ;Muestran variedad de formas, coloresy proporciones?
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