
 

Tipo de documento: Tesina de Grado de Ciencias de la Comunicación 

 

Título del documento: Construyendo educación en medios  :  propuestas didácticas para el ciclo básico de la nueva 

escuela secundaria de la Ciudad Autónoma de Buenos Aires. 

 

Autores (en el caso de tesistas y directores): 

Romina Andrea Parrado 

María Florencia Vissani 

Gabriela Rubinobich, tutora 

 

Datos de edición (fecha, editorial, lugar,  

fecha de defensa para el caso de tesis): 2017 



DATOS DE LAS TESISTAS
PARRADO ROMINA ANDREA

DNI: 32368261 

Teléfono/Celular: 011-1536578461  

E-mail: rominaparrado@gmail.com 

Firma:  

VISSANI MARÍA FLORENCIA
DNI: 34263135

Teléfono/Celular: 011-1560067324

E-mail: florenciavissani@gmail.com

Firma:  

GABRIELA RUBINOBICH 
No Legajo/DNI: 137815

Cargo: Jefa de Trabajos Prácticos, Cátedra Cora Gamarnik 

Pertenencia institucional: Facultad de Sociales, Universidad de Buenos Aires.

Tutora Interna

Firma: 

TESIS DE PRODUCCIÓN 
CONSTRUYENDO EDUCACIÓN EN MEDIOS. 

Propuestas Didácticas para el  

Ciclo Básico de la Nueva Escuela Secundaria 

de la Ciudad Autónoma de Buenos Aires. 

-INFORME-

DATOS DE LA TUTORA



 

 

ÍNDICE 

 

1. Introducción..........................................................................................p.4 

 

2. Marco teórico.........................................................................................p.6 

 

2.1. ¿Por qué adoptar la perspectiva de la Educación en Medios? 

..........................................................................................................p.7 

 

3. Metodología implementada..................................................................p.13 

 

4. Características de la producción.........................................................p.14 

 

4.2.Contenidos Curriculares y ejes abordados............................p.15 

4.3.Espacio de Orientación............................................................p.22 

4.4.Portal Web.................................................................................p.24 

 

5. Síntesis...................................................................................................p.23 

 

6. Bibliografía.............................................................................................p.24 

  

1 



“El futuro de nuestra sociedad depende de la capacidad de los alumnos que             

salen de las instituciones escolares para pensar de manera crítica y tomar sus             

propias decisiones razonables. La educación audiovisual, tanto en su orientación          

conceptual como en el desarrollo de las estrategias pedagógicas que liberen de un             

modo más auténtico, puede realizar una importante contribución a esos fines .”           

(Masterman, 1993:53) 
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INTRODUCCIÓN 

 

A lo largo de nuestra formación en la licenciatura en Ciencias de la             

Comunicación de la Universidad de Buenos Aires fueron muchísimos los autores,           

las investigaciones de campo y los desarrollos teóricos que estudiamos, discutimos           

y analizamos. Al optar por la Orientación en Comunicación y Procesos Educativos            

nos encontramos con análisis pedagógicos y estudios científicos cuyo objeto de           

estudio era: el rol docente, la educación hoy, los jóvenes y la escuela, la crisis de las                 

instituciones educativas, etcétera. Sin embargo, al finalizar esta etapa seguimos          

haciéndonos la misma pregunta que nos acompaña desde el inicio de nuestra            

formación: ¿Qué podemos aportar desde el campo de las Ciencias de la            

Comunicación a los jóvenes, los docentes y la escuela de hoy?.  

 

Esta inquietud nos llevó a pensar en la realización de un material que tuviera              

la potencialidad de llegar directamente a la escuela y a la mano del docente, como               

una herramienta o un disparador desde el cual pensar la tarea en el aula.              

Movilizadas por este propósito nuestra decisión fue emprender una tesina de           

producción bajo el formato de un cuadernillo de actividades, guiadas por las            

siguientes preguntas: ¿cómo brindar herramientas al docente para trabajar desde la           

perspectiva de la Educación en Medios? y ¿cómo problematizar estereotipos y           

representaciones sociales mediáticos articulándolos con los contenidos       

curriculares?  

 

El cuadernillo que resultó de este trabajo consiste en dieciocho secuencias           

didácticas, pensadas desde la perspectiva de la Educación en Medios. Al mismo lo             

acompaña un Espacio De Fundamentación (donde se explica por qué es importante            

apostar a la Educación en Medios), un Espacio De Orientación (donde los docentes             

podrán encontrar definiciones, conceptos y categorías de análisis propias del campo           

de las Ciencias de la Comunicación) y un portal Web donde podrán encontrar todos              

los recursos necesarios para el desarrollo de las actividades propuestas en las            

secuencias didácticas (audios, videos, notas periodísticas, etcétera).  
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A la hora de elaborar el material, encontramos muy enriquecedora la            

realización de esta tesina de manera grupal ya que nos permitió replicar el esquema              

de trabajo en parejas pedagógicas que posibilita la confluencia de distintas           

perspectivas y trayectorias del sujeto docente.  
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MARCO TEÓRICO 

 

Los tiempos actuales exigen actividades creativas que seduzcan a los          

estudiantes que viven interpelados por contenidos mediáticos dinámicos y         

dispositivos tecnológicos mucho más atractivos que el esquema áulico tradicional.          

Hacer que los jóvenes se involucren ayuda a generar una comprensión más            

profunda de los contenidos de la clase, por eso sugerimos adoptar la perspectiva de              

Educación en Medios y trabajar a partir de los consumos culturales y los             

conocimientos previos de los estudiantes, ampliándolos y profundizándolos. Como         

plantea Maximiliano Duquelsky en “Educación en Medios. Dos problemas, dos          

obstáculos, dos tareas” :  
 

“Nuestra tarea, entonces, debe orientarse a que los alumnos establezcan          

relaciones significativas entre sus consumos culturales, la formación del “gusto” y la            

adquisición de ciertas competencias sobre los medios. Pero esa significación no           

puede ser meramente subjetiva. Los alumnos deberían integrar esas relaciones en           

el contexto en el que ellos están inscriptos para comprender algunos de los             

aspectos de la función que desempeñan los medios en nuestra sociedad ”           

(Duquelsky, 2011: 57).  

 

Por eso nos proponemos trabajar desde la perspectiva de Educación en           

Medios, porque consideramos -como plantea Len Masterman en “La Enseñanza de           

los Medios de Comunicación” - que es necesario trabajar la diferencia entre           

representación y realidad, para entender la importancia de analizar los medios de            

comunicación: “los medios son sistemas simbólicos (o de signos) que necesitan ser            

leídos de manera activa y que no son el reflejo incuestionable de la realidad externa               

ni se se explican por sí mismos” (Masterman,36: 1993) . Entendemos, al igual que             

David Buckingham, que ningún medio tiene la capacidad de reproducir los aspectos            

de un suceso y las características que tiene una persona en su totalidad, sino que,               

por el contrario, se realiza una selección de determinados rasgos por sobre otros y              

se construye así una representación. Por eso, los productos mediáticos no son el             

reflejo de la realidad, sino una representación producida por agentes activos. Es            
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aquí donde radica la importancia de pensar una educación en medios.           

Consideramos que la escuela debe tener un rol activo en la problematización de             

estos temas. Tal como lo manifiesta Julian Sefton-Green: “quién piense que esto no             

tiene que ver con los docentes, está pensando en educar para un mundo que ya no                

existe más” (Dussel y Ferrante, 2010:127). 

 

¿Por qué adoptar la perspectiva de la Educación en Medios? 

 

Hoy las escuelas sufren múltiples demandas, lo que configura un contexto           

que dificulta la posibilidad de establecer jerarquías que delimiten qué es lo            

importante o central para los sistemas educativos. Aún así, existe una coyuntura de             

la que no se puede escapar, la vida actual está completa y fundamentalmente             

atravesada por los medios y, frente a esto, la escuela debe constituirse como un              

agente activo (Dussel y Ferrante, 2010). Por eso apostamos a la Educación en             

Medios, porque implica el desarrollo de una forma de pensar y explorar que             

contribuye a la adquisición de habilidades analíticas, de comprensión, reflexivas y           

que pueden resultar útiles para la producción de mensajes.  

 

Es i mportante distinguir, como lo hace Buckingham, entre la educación a           

través de los medios de la educación acerca de los medios. La educación mediática              

se propone una comprensión sistemática de cómo operan los medios y, por            

consiguiente, promover formas más reflexivas de abordarlos (Buckingham, 2004).         

Asumir la responsabilidad educativa de colaborar en la deconstrucción de los           

productos mediáticos implica favorecer un proceso de enseñanza y aprendizaje con           

este enfoque. 

 

La educación mediática trabaja sobre la actividad de los jóvenes como           

lectores y escritores de los textos mediáticos, poniendo en juego los intereses            

sociales, económicos y las relaciones de poder que los atraviesan. En esta línea,             

“Construyendo educación en Medios” busca enriquecer la formación de los          

estudiantes, contribuir a la problematización y el análisis de las representaciones           

sociales reflejadas en los medios masivos de comunicación, bregando por la           
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comprensión de estos factores que las atraviesan. Porque apostamos a una           

educación en medios que esté dispuesta a cuestionar una amplia variedad de temas             

y formas de representación cultural y a debatir las interpretaciones o lecturas de             

dichos temas, es que decidimos trabajar las secuencias didácticas a partir de los             

ejes de género, identidad y memoria. Siguiendo a Masterman, las diversas           

actividades propuestas buscan indagar sobre: las fuentes, los orígenes y los           

factores que determinantes de las construcciones de los medios, las técnicas y los             

códigos empleados por los medios, la naturaleza de la “realidad” construida por los             

medios, los valores implícitos en las representaciones de los medios          

(Masterman,1993 ) .  
 

Décadas atrás la Educación en Medios había quedado atrapada entre dos           

enfoques. Uno tendiente a la corrección moral y la condena a la cultura de los               

medios masivos de comunicación, impartida por aquellos docentes que no tenían un            

buen concepto sobre los mismos y que creían que los estudiantes necesitaban su             

ayuda para ver la verdad, y otro alabador de los medios, que consideraba que los               

jóvenes eran conscientes de las operaciones y mecanismos mediáticos         

(Ferguson,1997). Hoy estamos en presencia de un nuevo paradigma de Educación           

en Medios que no persigue la protección de los jóvenes -consumidores de los             

medios- de la “aguja hipodérmica”, sino que toma un rol activo y participativo que              

propicia el desarrollo de la comprensión crítica, las habilidades analíticas y los            

capacita para convertirse en productores creativos.  

 

Contrariamente a las concepciones que entienden que los jóvenes son          

manipulados por los medios de comunicación, consideramos que los estudiantes          

tienen conocimiento y opiniones respecto de los temas a trabajar y que este             

conocimiento puede resultar útil para propiciar la reflexión y la capacidad crítica. Por             

eso apuntamos a un estilo más reflexivo de enseñanza y aprendizaje, que permita a              

los estudiantes valorar sus propias habilidades como lectores y escritores de textos            

mediáticos (Duquelsky, 2011; Buckingham, 2005). Consideramos, siguiendo a David         

Buckingham, que en la alfabetización multimedial se ponen en juego intereses e            

identidades sociales: por un lado, los individuos cuentan con determinadas historias           
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respecto de los medios que influyen en su vínculo con los mismos y que pueden ser                

activadas en determinados “contextos alfabetizadores” y, por otro, los diferentes          

grupos sociales manifiestan distintas orientaciones y percepciones respecto de los          

medios. En esta línea, también es importante tener en cuenta lo que plantea             

Duquelsky acerca de que los sujetos enmarcan el nuevo conocimiento en la            

estructura cognitiva que previamente han construido y en el conocimiento e           

información que ya disponen (Duquelsky, 1999: 46).  

 

El trabajo con las ideas previas y los consumos culturales no se produce de              

manera lineal sino que reviste una serie de complejidades que es necesario analizar             

y considerar. En este punto es interesante tener en cuenta lo que plantea Duquelsky              

retomando a Alicia Camillioni acerca de que este conocimiento previo junto con la             

matriz interpretativa puede convertirse en un “obstáculo epistemológico”, es decir:          

algo que ya se sabe y, por sabido, genera una inmovilidad que obtura: “el proceso               

de construcción de un saber que es, precisamente, lo que constituye el acto de              

conocer” (Duquelsky, 1999: 47). Por otra parte, también es importante tener en            

cuenta lo que plantea Buckingham acerca de que si bien los jóvenes tienen             

conocimiento del lenguaje mediático, pues ya son lectores, es erróneo creer que son             

ya usuarios competentes. Es probable que conozcan algunas convenciones con las           

que se manejan los medios pero no cómo cobran significado. Hay que indagar qué              

es lo que conocen y qué les queda por profundizar. El desafío está en que los                

jóvenes puedan reconocer la base social de sus gustos y prácticas y puedan             

complejizar el análisis realizando una problematización de lo que Duqueksky          

denomina gusto estructurado . Gusto, que en gran parte, está estructurado por la            

acción de la oferta mediática:  

 

“Adoptar una teoría social de la alfabetización significa capacitar a los           

alumnos para que comprendan esos contextos, y para que reconozcan cómo se            

forman y se producen sus propias respuestas. Significa reconocer que el significado            

no está simplemente situado en los textos, esperando que alguien los descifre con             

los instrumentos <<correctos>> de análisis, sino que se halla inevitablemente          

enraizado en las relaciones sociales de la vida diaria”  (Buckingham: 2004, 192).  
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Se trata de trabajar sobre lo que Masterman denomina autonomía crítica, es            

decir, que los estudiantes puedan desarrollar autónomamente juicios críticos sobre          

los productos mediáticos. Para ello es importante poder desarrollar actividades que           

realmente propicien la autonomía crítica, que no impliquen la reproducción de las            

opiniones del docente, que fomenten que los estudiantes compartan sus puntos de            

vista y reflexiones. Actividades que vayan más allá de las particularidades del caso             

analizado, dando herramientas para aplicar en otras situaciones. En palabras de           

Masterman (1993): 

 

“ La enseñanza eficaz de los medios exige modos de enseñanza no            

jerárquicos y una metodología que fomente la reflexión y el pensamiento crítico y             

que, al mismo tiempo, sea lo más viva, democrática centrada en el grupo y              

orientada a la acción que el profesor pueda conseguir” (Masterman,1993: 43). 

 

Desde esta visión fueron pensadas las secuencias didácticas desarrolladas         

en el cuadernillo que buscan combinar el trabajo de análisis con la producción             

creativa. Esta decisión se vincula con varios aspectos. En primera instancia           

consideramos, como lo hace Stefton Green, que el involucramiento de los jóvenes            

es mayor cuando se pone en juego la posibilidad de convertirse en creadores y que               

esto permite una comprensión más profunda de cuestiones vinculadas a la           

representación y los medios. Por otra parte, siguiendo a Buckingham, consideramos           

que la producción creativa puede servir también para generar nuevas intuiciones y            

desarrollar la capacidad crítica, pues los estudiantes investigan los temas          

mediáticos de una manera más abierta y profunda que puede contribuir a romper la              

percepción cotidiana. En este sentido, intentamos trabajar siguiendo la propuesta          

pedagógica de Espiral Recursiva a la que hace referencia Stefton Green en “Se             

debe asumir la responsabilidad educativa sobre el rol de los medios”, la entrevista             

concedida a Dussel y Ferrante. La Espiral Recursiva integra la reflexión con la             

capacidad creativa. Por eso las actividades que ofrece “Construyendo Educación en           

Medios” proponen trabajar la comprensión crítica y la participación activa. En           

palabras de Buckingham, [...] “los estudiantes pueden ser capaces de aprender           
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practicando, pero si no están en condiciones de reflexionar sobre lo que han hecho              

les será imposible generalizar a partir de su experiencia con vistas a futuras             

situaciones. Desde este punto de vista, pues, el aprendizaje implica necesariamente           

una relación dialéctica entre la acción y el análisis o, para decirlo con la terminología               

habitual en educación mediática, entre <<práctica>> y <<teoría>>” (Buckingham:         

2004, p. 210) 

 

Aquí cobra vital importancia el trabajo en grupo de manera colaborativa: tanto            

la producción creativa como la mayor parte de la producción mediática es social             

(Buckingham: 2004), p or eso “Construyendo Educación en Medios” propone         

secuencias didácticas que incentivan a los estudiantes a trabajar en equipo,           

apostando a la riqueza del trabajo colaborativo. Además, consideramos que estos           

espacios colectivos ayudan a propiciar la reflexión y el ejercicio de la autonomía             

crítica. En este sentido, tal como lo plantea Masterman, es importante desarrollar            

métodos en los que la confianza del alumno crezca mediante el diálogo en grupo y               

pueda así: elaborar sus propios juicios, desarrollar la capacidad de analizarlos y            

responsabilizarse de su propio aprendizaje y su pensamiento. (Masterman, 1993:          

44) . Se aspira a que el trabajo de análisis desarrollado en el aula sea considerado               

como un proceso de investigación del grupo donde todas las percepciones e            

interpretaciones puedan ser analizadas, incluso las del profesor, donde se fomente           

una actitud autocrítica y reflexiva sobre ideas y acciones. Esto implica desarrollar            

una pedagogía que entienda a los estudiantes como activos constructores de           

significado de pleno derecho y no como meros destinatarios de información           

(Masterman, 1993). 

 

Tal como la define Robert Ferguson en Educación en medios de           

comunicación: desarrollo de una pedagogía adecuada , la educación en medios es           

una actividad interdisciplinaria, transversal (Ferguson,1997: p.11), por eso es         

importante que todas las áreas puedan aportar herramientas para reflexi onar sobre           

las representaciones que circulan en los productos mediáticos. Como plantea el           

pedagogo Julian Sefton-Green, creer que esto no tiene que ver con los docentes es              

pensar en educar para un mundo que ya no existe más (Dussel y Ferrante, 2010).               
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Debemos ayudar a los jóvenes a sortear las dificultades que presenta el hacer             

análisis crítico de algo que gusta y causa placer, como pueden ser los productos              

mediáticos. Tal como lo concibe Duquelsky, una didáctica que es consciente de la             

práctica social en que se halla inmersa tiene que elaborar estrategias de enseñanza             

inspiradas en una perspectiva crítica, histórica y social “[...] [que les permitan a los              

estudiantes arribar desde el análisis y la práctica cultural a conclusiones políticas y             

sociales cuyo horizonte sea el compromiso con la transformación de la realidad en             

la que viven ellos y sus contemporáneos] [...]” (Duquelsky, 2011: 129). 
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METODOLOGÍA IMPLEMENTADA 

 

Construyendo Educación en Medios se produjo tomando como referencia el          

Diseño Curricular del Ciclo Básico (que comprende el primero y segundo año) de la              

Nueva Escuela Secundaria de la Ciudad Autónoma de Buenos Aires para las            

asignaturas: Lengua y Literatura, Educación Ciudadana y Biología. A partir de los            

contenidos sugeridos, seleccionamos aquellos que permiten un abordaje interesante         

desde la perspectiva de la Educación en Medios, tomando los ejes: Género,            

Identidad y Memoria.  

 

Luego construimos un Espacio De Fundamentación introductorio, donde        

presentamos la postura teórica desde la que nos posicionamos para desarrollar el            

material y planificamos las secuencias didácticas tomando como referencia los ejes           

y los contenidos elegidos. Además, construimos el Espacio De Orientación en           

donde desarrollamos algunos conceptos y categorías de análisis, propias de la           

Educación en Medios, que resultan necesarias para trabajar las propuestas que           

ofrece el cuadernillo. 

 

Finalmente, desarrollamos un portal Web. Allí se encuentra el cuadernillo en           

formato digital, todos los recursos (de audio, video y texto) necesarios para el             

desarrollo de las secuencias didácticas, enlaces que pueden resultar de utilidad           

para el desarrollo de algunas actividades de producción y una vía de contacto con              

las autoras. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

12 de 24 

 



 

CARACTERÍSTICAS DE LA PRODUCCIÓN 

 

Construyendo Educación en Medios es un cuadernillo destinado al docente          

que busca aportar ideas para abordar contenidos del Diseño Curricular del Ciclo            

Básico de la Nueva Escuela Secundaria (NES) de la Ciudad Autónoma de Buenos             

Aires desde la perspectiva de la Educación en Medios. Abarca una selección de los              

contenidos de: Lengua y Literatura, Educación Ciudadana y Biología en dieciocho           

propuestas didácticas. Las mismas están atravesadas por los ejes: Género,          

Identidad y Memoria y ofrecen una posible modalidad de trabajo para la escuela             

secundaria de hoy.  

 

La realización de este material tiene como objetivos: 

 

1) Brindar al docente sugerencias de trabajo para abordar contenidos         

curriculares relevantes desde la perspectiva de la Educación en Medios,          

atravesados por tres ejes: género, identidad y memoria.  

 

La elección de estos ejes responde a varios factores. En primera instancia,            

partimos de la concepción de que todo texto es producido, es decir, no es el reflejo                

de la realidad; sino una representación producida por agentes activos. En este            

sentido, consideramos importante trabajar entorno a las representaciones y         

estereotipos de género, identidad y memoria que circulan en los productos           

mediáticos; y que responden a intereses particulares y prejuicios que, muchas           

veces, tienen que ver con la reproducción de relaciones de poder. Desde nuestro rol              

docente resulta interesante hacer hincapié en la posibilidad de romper las barreras            

que levantan los estereotipos de género, que inciden en la constitución de las             

identidades individuales y sociales, en un momento en el que nuestra sociedad            

-tradicionalmente patriarcal- está poniendo en agenda el debate y las disputas de            

género; en una realidad en la que se naturaliza el rol que juegan los medios en la                 

configuración de las identidades, y en un contexto histórico revisionista, en el que se              
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ha instalado con fuerza la importancia de reflexionar sobre los hechos del pasado             

para forjar la memoria colectiva. 

 

2) Aportar al docente fundamentaciones pedagógicas, que justifican el        

trabajo con las secuencias didácticas ofrecidas. 

 

3) Acercar a los docentes de Lengua y Literatura, Educación Ciudadana y           

Biología; conceptos y categorías de análisis del campo de las Ciencias de la             

Comunicación, que les servirán para potenciar y complejizar la implementación de           

las actividades en el aula.  

 

CONTENIDOS CURRICULARES Y EJES ABORDADOS 

 

Con estas actividades -diseñadas para el primero y segundo año de la NES-             

nos proponemos repensar los contenidos curriculares desde la realidad en la que se             

inscribe la escuela hoy y colaborar con los docentes que se encuentran en este              

marco educativo, cuya configuración se asemeja a la de la estructura de la             

sociedad: segmentada, cambiante y compleja.  

En esta línea, consideramos importante trabajar las representaciones y los          

estereotipos de género, identidad y memoria sostenidos en los productos          

mediáticos.  

A continuación daremos cuenta de los contenidos curriculares abordados en          

las secuencias didácticas y de los ejes propuestos para ello. 

 

Lengua y Literatura 1°  

 

La secuencia didáctica correspondiente a Lengua y Literatura de primer año           

de la NES sugiere trabajar, desde la perspectiva de la Educación en Medios, los              

contenidos curriculares Fuentes de Información y Punto de Vista , tomando el eje            

Identidad para desarrollar la propuesta. La elección de este eje tiene como objetivo             

analizar las representaciones respecto de los jóvenes -presentes en los discursos           
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mediáticos propuestos para el trabajo en el aula- y comprender cómo actúan en la              

formación de las identidades juveniles.  

 

David Buckingham considera al concepto de “representación” como uno de          

los principios básicos de la Educación mediática debido a que los medios no se              

limitan a presentar la realidad sino que la re-presentan: ofrecen una versión            

mediada. Estas representaciones nos invitan a ver el mundo de una manera y no de               

otras. Lo que no significa que induzcan a las audiencias a confundir las             

representaciones con la realidad (Buckingham,2004). Cuando las representaciones        

se repiten y circulan en la sociedad logran instalarse y se convierten en las formas               

“lógicas” de pensar, hablar, de hacer chistes. Los estereotipos llevan implícito un            

consenso, el problema aparece cuando la selección de rasgos distintivos no es            

realizada por el grupo identitario sino por un sector dominante, para constituirse            

como lo que un grupo piensa de otro o de otros y actúan como filtro. Cuando esa                 

caracterización es aceptada socialmente como representativa los estereotipos        

comienzan a actuar como una forma más de violencia simbólica : Mujeres débiles,            

gallegos brutos, judíos tacaños, inmigrantes ilegales, negros atorrantes, bailarines         

homosexuales, gitanos ladrones, gordas feas. Para mencionar algunos ejemplos de          

categorías creadas desde el prejuicio que presentan creencias inconscientes,         

compartidas por la sociedad, que ocultan los juicios de valor que emiten y que, al               

repetirse de manera constante, se naturalizan e incorporan al sentido común           

(Gamarnik, 2009:1) 

 

Para analizar el mecanismo de producción y reproducción de imaginarios en           

los discursos mediáticos respecto de algunas identidades juveniles, seleccionamos         

dos programas radiales, en los cuales se aborda el caso de Luciano Arruga. Estos              

recursos permitirán analizar los distintos puntos de vista en el tratamiento de un             

mismo tema y la influencia que ejerce la elección de la fuente. A partir de los                

materiales periodísticos, trabajaremos en la diferencia entre hecho y opinión.          

Aproximarse a las características de la radio y su comparación con las cualidades             

de otros medios, nos permitirá estudiar cómo el empleo de distintos recursos puede             
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generar versiones distintas sobre un mismo hecho, tal como ocurre al tomar            

distintas fuentes informativas. 

 

Lengua y Literatura 2° 

 

La secuencia didáctica correspondiente a Lengua y Literatura de 2° sugiere           

trabajar, desde la perspectiva de la Educación en Medios, el editorial (sus            

procedimientos y recursos retóricos), tomando el eje Memoria para desarrollar la           

propuesta. La elección de este eje tiene como objetivo analizar las representaciones            

respecto del terrorismo de Estado presentes en los discursos mediáticos y el rol de              

los mismos en la construcción de creencias respecto de este período histórico,            

haciendo hincapié en la revisión y reflexión sobre los hechos del pasado reciente. La              

lectura, análisis y debate de este tipo textual nos permitirá deconstruir imaginarios y             

creencias connotadas en el discurso mediático, respecto del terrorismo de estado,           

con el propósito de fomentar una mirada reflexiva sobre la memoria histórica. 

 

Si bien las prácticas de consumo en torno al diario han cambiado, y el              

surgimiento del periodismo digital posibilita nuevos hábitos de lectura y escritura, la            

prensa gráfica sigue siendo uno de los textos informativos más analizado y            

producido en la escuela. El trabajo con el diario permite conocer este medio de              

comunicación, la organización de sus secciones y géneros periodísticos y, al mismo            

tiempo, producir nuevos textos, propiciando el uso de la ortografía, la gramática y             

sintaxis correcta; aquí nuestro objetivo se vincula con la posibilidad de poder            

reflexionar acerca del rol de los diarios como mediadores del conocimiento social            

(Ahmed, 2008:59). Como educadores que adoptamos la perspectiva de la          

Educación en Medios nuestra preocupación está en las representaciones que          

construyen los productos mediáticos y que las audiencias aceptan como realmente           

existentes:[...] “las mujeres existen. Los negros existen. Las guerras existen. El           

punto es cómo se los re-presenta y cuáles son las implicancias de la forma              

determinada de representación elegida para la audiencia y para los representados”           

[...] (Ferguson, 1997:16). 
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De ahí la importancia de trabajar con los discursos que circulan en los medios              

masivos: noticias de actualidad, columnas, entrevistas, editoriales. En este sentido ,          

el trabajo con el editorial , permite ver el punto de vista o juicio determinado sobre               

temas del mundo real y analizar las representaciones que el medio reproduce con el              

objetivo de extender cierto orden y configuración de sentido. Esta labor es            

fundamental porque permite desentrañar la forma en que comprendemos la realidad           

en la que vivimos.  

 

  Educación Ciudadana 1°.  

 

La secuencia didáctica correspondiente a Educación Ciudadana de 2°         

sugiere trabajar, desde la perspectiva de la Educación en Medios, los contenidos:            

autonomía en la toma de decisiones, reconocimiento y valoración de identidades y            

proyectos de vida personales y grupales -propuestos en el diseño curricular de la             

materia- centrándose en el rol que juegan los medios de comunicación en este             

proceso individual y social. Para esta propuesta se tomará el eje identidad, con el              

objetivo de analizar las representaciones de los jóvenes presentes en los discursos            

mediáticos, comprender cómo actúan en la formación de las identidades juveniles y            

cuál es la opinión de los jóvenes sobre esto. 

 

Hace tiempo se ha reconocido que las representaciones colectivas         

cristalizadas juegan un papel fundamental en la consolidación de la pertenencia y            

cohesión del grupo. La adhesión a una opinión establecida o imagen compartida            

permite al individuo proclamar indirectamente su interés por pertenecer al grupo de            

“iguales”. Expresa su identificación con una comunidad, asumiendo sus modelos          

estereotipados. Al hacerlo, sustituye el ejercicio del propio juicio por las formas de             

pensar del grupo al que le interesa integrarse. Es en este sentido que el estereotipo               

favorece la integración social del individuo, garantizando la cohesión del grupo           

cuyos miembros adhieren mayoritariamente a los estereotipos dominantes. La         

pertenencia es a los ojos del individuo lo que le permite situarse y definirse, por eso                

se dice que el estereotipo interviene en la construcción de la identidad social             

(Amossy y Herschberg Pierrot, 2010:48). 
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Es en esta línea que la secuencia didáctica se propone cuestionar: ¿Cómo            

repercute la imagen que los medios producen y reproducen sobre los jóvenes en la              

formación de las identidades juveniles? Para analizar este tipo operaciones en los            

productos mediáticos se seleccionaron dos piezas en las que se abordan           

problemáticas vinculadas a la realidad cotidiana de los jóvenes. La visualización del            

programa periodístico “El Pulso” permitirá reflexionar sobre la construcción de          

estereotipos en los medios de comunicación y la producción y circulación de            

creencias entorno de la libertad, la juventud, la autoridad y el Estado. Además, el              

trabajo con el recurso paródico “¿Hasta Cuándo?” permitirá profundizar en las           

representaciones de los jóvenes que circulan en los medios y en las percepciones             

de los mismos respecto de sus identidades. 

 

 

Educación Ciudadana 2° 

 

La secuencia didáctica correspondiente a Educación Ciudadana de 2°         

sugiere trabajar, desde la perspectiva de la Educación en Medios, los contenidos            

curriculares: discriminación, prejuicios y estereotipos que le dan origen , centrándose          

en el rol que juegan los medios de comunicación en este proceso. Se toma el eje                

identidad con el objetivo de analizar los estereotipos de juventud presentes en los             

discursos mediáticos y de debatir las implicancia de los mismos en la vida cotidiana              

y en la conformación de las identidades juveniles.  

 

En el artículo “Estereotipos sociales y medios de comunicación: Un círculo           

vicioso” (2009) , publicado en la Revista Question, Gamarnik define al estereotipo           1

como una representación repetida que convierte algo complejo en algo simple. Este            

proceso reduccionista suele distorsionar lo que representa porque implica un          

proceso de selección, categorización y generalización que hace énfasis en algunos           

atributos en detrimento de otros. Si bien funcionan como marcos de referencia que             

1 Gamarnik, Cora Edith, (2009) “Estereotipos sociales y medios de comunicación: Un círculo 
vicioso.” en: Revista Question Nº 23: p.1 y 2. 
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nos permiten orientar nuestras percepciones y organizar la información del mundo           

que nos rodea (procedimientos que resultan indispensables para la cognición),          

limitan nuestro modo de ver el mundo ya de por sí limitado .  
 

En este marco la secuencia didáctica prop one analizar la figura de Merodeo            

-incluida en el Código de Convivencia Ciudadana de la Provincia de Córdoba Ley             

10326/2016- y ponerla en relación con el recurso periodístico sugerido para la clase             

en el que se exponen estereotipos de juventud. El objetivo de este ejercicio es              

identificar los prejuicios que dan origen a situaciones discriminación, reflexionar          

sobre cómo son reproducidos por los medios de comunicación y debatir respecto de             

sus implicancias en la vida cotidiana. 

 

Biología 1° 

 

La secuencia didáctica correspondiente a Biología de 1° sugiere trabajar,          

desde la perspectiva de la Educación en Medios, los siguientes contenidos           

curriculares: salud sexual y reproductiva, prevenciones y cuidados, embarazo y          

adolescencias . Para su abordaje trabajaremos bajo el eje género con una campaña            

de bien público con el objetivo de problematizar y debatir sobre los imaginarios             

sociales que circulan en torno a este concepto .  
 

Si bien la experiencia de percepción es un proceso individual, los seres            

humanos somos seres sociales, nos comunicamos, estamos insertos en un          

espacio-tiempo y una cultura; por eso las representaciones individuales tienen la           

potencialidad de convertirse en sociales al compartirlas o comunicarlas entre los           

miembros de una comunidad. Las representaciones sociales funcionan como marco          

para la formación de las representaciones individuales. Aquellas imágenes que ya           

poseen prestigio y se han instaurado como representaciones sociales tienen la           

capacidad de constituirse como creencia y, por tanto, es muy difícil para los             

miembros de una comunidad desconocerlas o que no actúen como condicionante al            

procesar nuevos estímulos. Aún cuando estas representaciones no ofrecen ninguna          

posibilidad de comprobación aquellas que logran instalarse sin ser reemplazadas se           
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constituyen en creencias . (Raiter, 2002). En este sentido, se analizará el rol de la               

herramienta de difusión: en el refuerzo o la deconstrucción de creencias, en la             

desnaturalización o afirmación de los estereotipos de género y sus utilidades para la             

divulgación de información. 

 

Biología 2° 

 

La secuencia didáctica correspondiente a Biología de 2° sugiere trabajar,          

desde la perspectiva de la Educación en Medios, los Contenidos Curriculares           

correspondiente a la unidad Información Genética , tomando el eje Memoria para           

desarrollar la propuesta con el objetivo de problematizar los relatos que se            

cristalizan en la “historia oficial” de las naciones y de debatir la historia reciente.              

Para ello seleccionamos el material audiovisual “Las abuelas y la genética” que nos             

permitirá identificar cuál es la importancia de la genética molecular y del estudio de              

los genes en la búsqueda de la memoria, la verdad y la justicia. También se               

abordará el trabajo realizado por el Equipo de Antropología Forense Argentino y el             

Banco Nacional de Datos Genéticos, con el objetivo de reflexionar sobre la            

importancia de la construcción de una biotecnología aplicada.  

 

Además, nos acercaremos al género historieta con el objetivo de que los            

estudiantes reconozcan en este formato una posible herramienta de divulgación          

histórica. 

 

ESPACIO DE ORIENTACIÓN 

 

A lo largo del cuadernillo aparecen algunos conceptos y categorías de           

análisis propios de la perspectiva de la Educación en Medios. Contemplando las            

diferencias en los recorridos pedagógicos y la formación de los docentes de las             

distintas áreas, el material repone en el Espacio De Orientación algunas definiciones            

relevantes para el abordaje de las secuencias didácticas. Estos breves desarrollos           

teóricos los ayudarán a potenciar y complejizar el abordaje de las actividades. 
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Además de realizar una aproximación al concepto de representaciones         

sociales y estereotipos, este espacio repone un glosario de términos propios del            

área de las Ciencias de la Comunicación que es necesario conocer para el             

desarrollo de las actividades propuestas: punto de vista, fuentes de información,           

tipos de fuentes de información, 5W, el hecho noticioso, reconstrucción de los hecho             

(objetividad y subjetividad), organizaci ón de la información, opinión, características         

del medio radiofónico, elementos del lenguaje radiofónico y campañas de bien           

público. 

 

PORTAL WEB 

 

La principal función del portal web “Construyendo Educación En Medios” es           

ofrecer de manera on-line todos los recursos de audio, video y texto necesarios para              

el desarrollo de las actividades propuestas. Este espacio fue diseñado para facilitar            

la tarea del docente y brinda los productos mediáticos seleccionados para las            

secuencias didácticas ya editados y listos para su descarga. 

 

Quien ingrese a construyendoeduc.wixsite.com/educacionenmedios    

encontrará seis portadas, cada una de las cuales corresponde a una asignatura y             

año: Lengua y Literatura 1, Lengua y Literatura 2, Educación Ciudadana 1,            

Educación Ciudadana 2, Biología 1 y Biología 2. Al ingresar a cada una de ellas se                

desplegarán los recursos indicados para las distintas actividades. 

 

En la parte inferior de la página web podrán encontrar una vía de contacto              

que posibilita el intercambio virtual con las autoras. Además, la página brinda el             

cuadernillo “Construyendo Educación en Medios” en formato digital con la          

posibilidad de descarga y sugiere algunos enlaces web (como tutoriales de           

programas de edición de audio) que resultan útiles para el trabajo con ciertas             

actividades. 
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SÍNTESIS  

 

El principal objetivo que persigue nuestro trabajo es la consolidación de un            

material educativo aplicable a la realidad de las instituciones educativas públicas de            

nuestro país, con sus dificultades y carencias, pero también con sus capacidades y             

libertades. Por eso, nuestro mayor esfuerzo estuvo puesto en la plasticidad para            

pensar propuestas didácticas que acerquen a los docentes de distintas áreas,           

incluso a aquellos que provienen de campos alejados de las Ciencias Sociales, a la              

perspectiva de la Educación en Medios. Para esto el cuadernillo busca ofrecer una             

serie de actividades, adaptables al gusto del educador, que aspiran a llegar con             

claridad a aquellos docentes: que se encuentren por primera vez utilizando recursos            

mediáticos para el abordaje de Contenidos Curriculares, que tengan interés en           

trabajar a partir de ejes y para los que están buscando profundizar en una propuesta               

más reflexiva de enseñanza y aprendizaje. 

 

Por otra parte, las actividades pretenden resultar lo suficientemente         

dinámicas e interesantes como para interpelar a los jóvenes de hoy, sin por eso              

requerir de grandes dispositivos tecnológicos. En este sentido los recursos          

mediáticos que se proponen para el dictado de las clases no requieren de equipos              

sofisticados, se encuentran alojados en una página web y pueden ser descargados            

para la comodidad y el alcance de todos. 

 

Además de estos cuidados y consideraciones, el cuadernillo tiene como fin           

colaborar en la deconstrucción de los productos mediáticos favoreciendo un proceso           

de enseñanza y aprendizaje reflexivo. En esta línea, asumimos la responsabilidad           

educativa de enriquecer la formación de los estudiantes y esperamos contribuir a la             

problematización y el análisis de las representaciones sociales reflejadas en los           

medios masivos de comunicación. 
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TESIS DE PRODUCCIÓN 
CONSTRUYENDO EDUCACIÓN EN MEDIOS. 

Propuestas Didácticas para el  

Ciclo Básico de la Nueva Escuela Secundaria 

de la Ciudad Autónoma de Buenos Aires. 

portal Web  
http://construyendoeduc.wixsite.com/educacionenmedios 
     

      Quien ingrese a la página 
encontrará seis portadas, cada una 
de las cuales corresponde a una 
asignatura y año: Lengua y 
Literatura 1, Lengua y Literatura 2, 
Educación Ciudadana 1, Educación 
Ciudadana 2, Biología 1 y Biología 2. 
Al ingresar a cada una de ellas se 
desplegarán los recursos indicados 
para las distintas actividades. 

     En la parte inferior de la página 
web podrán encontrar una vía de 
contacto que posibilita el 
intercambio virtual con las autoras. 
Además, la página brinda el 
cuadernillo “Construyendo 
Educación en Medios” en formato 
digital con la posibilidad de descarga 
y sugiere algunos enlaces web (como 
tutoriales de programas de edición de 
audio) que resultan útiles para el 
trabajo con ciertas actividades. 

     La principal función del portal web “Construyendo Educación En Medios”  es 
ofrecer de manera on-line todos los recursos de audio, video y texto necesarios
para el desarrollo de las actividades propuestas. Este espacio fue diseñado para 
facilitar la tarea del docente y brinda los productos mediáticos seleccionados 
para las secuencias didácticas ya editados y listos para su descarga.
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