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Introduccion

“Hay una construccion por parte de esta gente joven que se esta insertado en un sistema
educativo que se esta redefiniendo constantemente y en esa brecha hay muchas
incertidumbres”

(Eugenia, profesora en Ciencias de la Comunicacion)

En las ultimas dos décadas, la educacion en Argentina ha sido objeto de grandes
debates y cambios estructurales. Después de diez afios de vigencia del sistema instaurado
por la Ley Federal de Educacion, que establecia una Educacién General Béasica de nueve
afios de duracién y un trayecto orientado denominado Polimodal, de tres afios, se sanciond
la Ley 26.206 de Educacién Nacional, que reduce la ensefianza primaria a seis afios e
implementa como obligatoria una ensefianza secundaria de seis afios. Ademas, las
orientaciones de la escuela secundaria fueron reformuladas a partir de nuevas bases, entre
ellas la orientacion en Comunicacién. Estos cambios trajeron aparejada la necesidad de
formar docentes capacitados para desempefiarse en las asignaturas especificas de
Comunicacion, ya que hasta entonces los cargos se ocupaban con profesionales no siempre
idoneos. La creacién en el afio 2005 del Profesorado de Educacion Media y Superior en
Ciencias de la Comunicacion, dependiente de la Facultad de Ciencias Sociales de la
Universidad de Buenos Aires, aportd al mundo de la escolaridad secundaria un nuevo
integrante: el docente de Comunicacion. En estos Gltimos diez afios se han formado y
egresado del Profesorado camadas de docentes que se insertan en escuelas cuyos disefios
curriculares son distintos de los que ellos vieron como alumnos, lo que se suma a una serie
de cambios generales en lo que respecta al rol docente, el vinculo con el alumno vy las
implicancias del ejercicio de la docencia. Es por esto que la presente tesina, enmarcada
dentro del tramo final de la Licenciatura en Ciencias de la Comunicacion con orientacion
en Procesos Educativos, se orienta a conocer y comprender como construyen su identidad
profesional docente estos profesores jovenes que se encuentran haciendo sus primeras

experiencias en el campo de la docencia en Comunicacion.



Esta investigacion tiene como protagonistas a los docentes graduados del
Profesorado de Ensefianza Media y Superior en Ciencias de la Comunicacion Social de la
Universidad de Buenos Aires que ejercen en la escuela secundaria. Dado que su objeto de
estudio son las configuraciones de la identidad profesional docente, esta tesina se enmarca
en una metodologia cualitativa que busca conocer y comprender las redes de significados
que los sujetos implicados elaboran en torno a la realidad en la cual viven. Una de las
premisas que fundamentan esta eleccion reposa en la idea de que el sentido se construye en
el intercambio discursivo; la identidad no es una esencia sino una construccion relacional
que ubica al sujeto en una posicion determinada de la estructura social, a partir de la cual va
a comprender el mundo y a armar estas redes de sentido. Es por esto que la herramienta de
analisis a implementar es la historia de vida o biografia, elaborada en base a entrevistas en
profundidad. En analisis del discurso de los informantes permitira tener acceso a su manera

de ver y dar sentido a su actividad docente.

La presente tesina se organiza en cinco capitulos. En el primero, se contextualiza y
describe el objeto de estudio, se plantea el problema de investigacién y se formulan los
objetivos de la misma, tanto generales como especificos. También se expone la ya
mencionada estrategia metodologica y se justifica su eleccion en base a las caracteristicas
del objeto de estudio seleccionado, se detallan los pasos seguidos en el desarrollo de la
investigacion y se destacan los principales obstaculos que se presentaron tanto en el trabajo
de campo como en el posterior analisis de los datos. En el segundo capitulo se explican de
manera minuciosa los cambios acontecidos en el sistema educativo argentino en las Gltimas
décadas, marco historico en el cual se inserta la creacion del Profesorado de Ensefianza
Media y Superior en Comunicacion Social de la Facultad de Ciencias Sociales de la UBA.
Ademas, se describen las fundamentaciones de esta nueva carrera, que se agrega a la oferta
académica de la Facultad junto con los Profesorados de Ciencia Politica, Relaciones del
Trabajo y Trabajo Social, se delimitan los alcances del titulo y los objetivos propuestos en
el Plan de Estudios. En el tercer capitulo se expone un detallado estado de la cuestion, en el
que se organizaron los principales aportes de investigaciones previas a los distintos temas
abordados en la tesina: motivaciones para elegir tanto la carrera de Ciencias de la
Comunicacion como el Profesorado, identidad profesional docente como algo construido o

innato y rol del docente en tension entre las perspectivas vocacionales y profesionalistas. El
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cuarto capitulo se desarrolla el marco tedrico, en el cual se recopilaron y analizaron los
aportes tedricos que sirvieron como fundamento para la investigacion. EI mismo parti6 de
algunos conceptos basicos planteados al comienzo de la tesina (identidad, eleccion de la
carrera, tension entre vocacion y profesion) y se fue ampliando a medida que la recoleccion
y lectura de los testimonios de los informantes brindaban nuevas perspectivas para el
andlisis (origen social de los docentes, reproductivismo, legitimacion del campo de estudio,
condiciones de la practica, mediacion, responsabilidad politica, entre otros). El andlisis de
las entrevistas realizadas, que permitieron llegar a algunas conclusiones preliminares, se
desarrolla en el quinto y altimo capitulo. Alli se desarrollan las categorias y subcategorias
emergentes de los datos obtenidos, que dan cuenta del modo en que construyen los
docentes de Comunicacion egresados de la UBA su identidad profesional.

A partir de la concrecion de esta tesina, se espera que la misma aporte una porcion de
conocimiento a un campo relativamente nuevo como es el de la comunicacion / educacion.
Dado que el Profesorado de Ensefianza Media y Superior en Ciencias de la Comunicacién
Social de la UBA cuenta con diez afios de existencia, se espera que este estudio pueda
generar espacios de conocimiento acerca de como los graduados del Profesorado se ven a si
mismos y a su tarea especifica, sus particularidades, dificultades y responsabilidades. Por
otra parte, intenta brindar informacion relevante sobre la formacién recibida por los
graduados del Profesorado, que podra ser util para la reflexion interna y la toma de

decisiones.



Capitulo I: Algunas consideraciones preliminares

1.1  Contextualizacion y enunciacion del objeto de estudio

A partir del afio 2005 por Resolucion N° 3647/04 del Consejo Directivo de la UBA,
la Facultad de Ciencias Sociales incorpor6 a su oferta académica el Profesorado de
Ensefianza Media y Superior en Ciencias de la Comunicacién Social junto con los
Profesorados de Ciencia Politica, Relaciones del Trabajo y Trabajo Social), entre cuyos
objetivos se destaca el de “brindar formacion docente a estudiantes y graduados
interesados en la docencia y en problematicas vinculadas a la educacion”, segiin consta en
el texto de la mencionada resolucion. La creacion del Profesorado en Comunicacion
responde, entre otras, a la necesidad de formar docentes capacitados que puedan
desempefiarse profesionalmente en la Escuela Secundaria, de seis afios de escolaridad
obligatoria a partir de la sancion de la Ley 26.206 en el afio 2006. Asimismo, la Ley de
Educacién Nacional dispone en su articulo 31 que la Escuela Secundaria se divide en dos
ciclos: un Ciclo Bésico, de caracter comun a todas las orientaciones y un Ciclo Orientado,
de caracter diversificado segun distintas areas del conocimiento, del mundo social y del
trabajo. Como correlato de estas medidas, la Provincia de Buenos Aires sanciona en el afio
2007 la Nueva Ley de Educacion Provincial 13.688, que recoge las disposiciones de la Ley
de Educacion Nacional, estableciendo en su articulo 28 que la Educacion Secundaria sera
una unidad pedagdgica y organizacional de seis afios de duracion. En cumplimiento con la
Ley Provincial 13.688, la Direccion General de Cultura y Educacion de la Provincia de
Buenos Aires aprob6 por Resolucion N° 3828/09 el Marco General del Ciclo Superior de la
Escuela Secundaria y los Disefios Curriculares correspondientes al Ciclo Superior de la
Educacion Secundaria Orientada, que comprende las siguientes orientaciones: Ciencias
Sociales, Ciencias Naturales, Economia y Administracion, Arte, Comunicacion, Educacion
Fisica y Lenguas Extranjeras. De esta manera, la Provincia de Buenos Aires establece

normativamente la obligatoriedad de la Escuela Secundaria de seis afios y dispone que una
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de las orientaciones de su Ciclo Superior sea la de Comunicacion, con lo cual los egresados

de dicha orientacién obtienen el titulo de Bachiller en Comunicacion.

Segln lo planteado en el Marco General de la Orientacion en Comunicacion, se
trata de una iniciativa superadora de las experiencias recogidas en la modalidad de Arte,
Disefio y Comunicacion del Polimodal en la provincia de Buenos Aires. Tal como se indica
en el mencionado documento, la nueva propuesta de una Escuela Secundaria Orientada en
Comunicacion se aparta de la perspectiva instrumental que acompafiaba la ideologia
neoliberal, fuente inspiradora de la Ley Federal de que dio origen al Polimodal. EI Marco
General se plantea centrar la atencion en los intercambios entre los sujetos y entre éstos y
las instituciones, lejos de la mirada reduccionista en los medios y en los mensajes, en la
utilidad de los dispositivos tecnoldgicos y en el premio a la acumulacion y al consumo. Se
busca proponer como objeto de estudio en el nivel secundario la construccién comunicativa
de la realidad social haciendo hincapié en el encuentro y el aprendizaje entre diferentes
actores sociales. Ante esta perspectiva, se impone la necesidad de formar docentes que
puedan responder a este cambio de paradigma (Leis y Vilalta, 2010) en torno a qué se
entiende por la ensefianza de la comunicacion en la Escuela Secundaria. A esta demanda
responde el Profesorado de Ensefianza Media y Superior, cuyas primeras cohortes de
graduados comienzan su trayectoria profesional en el marco de un sistema educativo

radicalmente distinto al que ellos transitaron como estudiantes secundarios.

A partir de la propia experiencia como docente de Ciencias de la Comunicacion en
el nivel secundario se ha podido advertir de manera preliminar que existe una extrafieza por
parte de los comparieros docentes e incluso de los directivos con respecto a la presencia de
la Comunicacién como tematica de problematizacién y estudio en el Ciclo Superior de la
Escuela Secundaria. Asimismo, los jovenes docentes que comienzan su trayectoria
profesional en el campo educativo ejerciendo como docentes de Comunicacion parecen
desplegar estrategias distintas al momento de enfrentarse a su tarea, configurando practicas
multiples que seguramente responden a la particular construccion que cada uno de ellos
hace de su funcién o desempefio. Estos distintos posicionamientos frente a la préctica,
visibles en el accionar cotidiano del docente, darian cuenta de algo mas profundo: su

identidad. Si entendemos la identidad no desde una perspectiva esencialista sino como una
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red de relaciones y discursos que atraviesan a los sujetos y les permiten adscribir sus
précticas a ciertas configuraciones identitarias (Arfuch, 2002), podriamos empezar a pensar
qué discursos la conforman y en qué se distingue esta identidad profesional docente de
otras. De esta manera, la experiencia preliminar mencionada anteriormente ha funcionado a

modo de disparador para el planteo del problema de investigacion.

Esta tesina pretende ser una invitacion a reflexionar sobre la construccion de la
identidad profesional de los docentes noveles de Ciencias de la Comunicacion, entendiendo
que el ejercicio de la docencia es una actividad compleja que requiere, ademéas de
conocimientos y estrategias metodologicas, un aprendizaje del oficio ligado directamente
con la accién que so6lo acontece en la medida que se lo realiza: el docente aprende a ensefiar
ensefiando pero también aprende y aprendié a ensefiar apropiandose de précticas ligadas a
ese oficio durante su trayectoria escolar previa, como alumno de nivel secundario y
universitario. En funcion de lo expuesto, se enuncio el objeto de estudio como la
construccion de la identidad profesional docente de los graduados del Profesorado de
Ensefianza Media y Superior en Ciencias de la Comunicacion Social de la Universidad

de Buenos Aires que ejercen en la escuela secundaria.

1.2 Planteamiento del problema

El problema objeto de esta tesina se presentd de la siguiente manera: ¢Como
construyen su identidad profesional docente los graduados del Profesorado en
Ciencias de la Comunicacion de la Universidad de Buenos Aires que ejercen en la

Escuela Secundaria?

Tomando este problema como base del analisis, se pueden sugerir algunas preguntas

relacionadas que ayudaran a delinear mas claramente el objeto de estudio:

e ;Cuales son los aspectos que configuran la identidad profesional de los

profesores en Comunicacion egresados de la UBA?
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e ;Cudl es el peso de la propia experiencia como alumnos al momento de
construir la identidad profesional docente?

e ;Cuales fueron los motivos que llevaron a la eleccion de la docencia como
actividad profesional?

e ;Qué tipo de relaciones establecen con sus pares y con sus alumnos?

e ;COmo se ven los docentes noveles a ellos mismos? ¢Coémo construyen su

identidad profesional en el trabajo dia a dia en el aula?

1.3  Formulacion de los objetivos de investigacion

El objetivo general que se persigue con esta investigacion es: comprender cémo
construyen su identidad profesional docente los graduados del Profesorado en
Ciencias de la Comunicacion de la UBA que se desempefian como profesores en la

escuela secundaria.
Asimismo, se plantean algunos objetivos especificos tales como:

. Describir cuales son los aspectos que configuran la identidad profesional
de los docentes de Comunicacién egresados del Profesorado en Ciencias de
la Comunicacion de la UBA.

. Reconstruir las trayectorias escolares de los egresados del Profesorado.

. Identificar las motivaciones personales que llevaron estos egresados a
elegir la docencia en nivel medio como campo de desempefio laboral y
analizar la incidencia de estas motivaciones en la construccion de su
identidad profesional.

. Caracterizar el tipo de relaciones establecen con sus pares docentes y sus
alumnos, y cdmo inciden estos vinculos en la formacién de su identidad

profesional.

13



. Comprender como construyen los egresados del Profesorado en
Comunicacion su identidad docente a partir del ejercicio de su profesion en
la actividad diaria.

1.4 Encuadre metodoldgico

La presente investigacion se enmarca en un tipo de metodologia cualitativa, y toma
como principal herramienta de indagacion a la historia de vida. Si se tienen en cuenta las
pautas planteadas por Wainemar y Sautu (2001) para pensar una metodologia acorde al
tema de investigacion que se busca estudiar, resulta necesario determinar si la investigacion
plantea un estudio sincronico o diacronico de la realidad social, teniendo en cuenta que los
cortes sincronicos permiten comparar el mismo fenémeno en distintos momentos
historicos, mientras que la diacronia permite estudiar los procesos. En este caso particular,
el tema de investigacion plantea la necesidad de un abordaje diacronico del fendbmeno a
estudiar, ya que se analizara el proceso de construccion identitaria de los docentes de
Comunicacion en tanto son profesionales de la educacion, a través de la reconstruccion de
su trayectoria profesional y de su historia personal. La herramienta metodoldgica
seleccionada es la historia de vida, lo cual implica la reconstruccion de las trayectorias de
los docentes entrevistados, quienes detallaron episodios de su vida personal y profesional
pasada y presente. Se realizaron entrevistas en profundidad de tipo conversacién narrativa
entre entrevistador y entrevistados de forma de acceder a la informacion desde la
perspectiva del actor. Las preguntas que estructuraron las entrevistas se orientaron a captar
las perspectivas, definiciones y el modo en que estos docentes experimentan y describen su
mundo. Es caracteristico de este tipo de metodologias que a través de la narraciéon del
informante el investigador pueda comprender su manera de mirar lo social, aprehender las
experiencias destacadas de su vida y las definiciones que esa persona aplica a tales
experiencias. Por tanto, la historia de vida presenta la visién de la vida de una persona en

sus propias palabras, en gran medida como una autobiografia.
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Esta metodologia exige incursionar en las historias individuales y colectivas y en las
narrativas tanto de la vida escolar y académica como profesional de los informantes, para
identificar y situar algunos fendbmenos y problemaéticas especificas. En la interaccion entre
entrevistador y entrevistado se crea un espacio de alto valor significativo, que Leonor
Arfuch (2002) denomina “el espacio biografico”: esta metodologia que busca recuperar la
voz del otro, cada vez mas presente en investigaciones en ciencias sociales, delimita un
espacio de sentido donde es posible desarmar el sentido comdn y descubrir nuevos
significados sociales. En el caso particular de la presente investigacion se realizaron entre
les meses de enero y marzo de 2015 un total de 15 (quince) entrevistas en profundidad, de
aproximadamente dos horas cada una. En ellas se pidi6 a los informantes que describieran
sus historias de vida organizandolas en dos partes: por un lado todo lo referido a su
trayectoria escolar y universitaria, incluyendo detalles sobre su vida familiar, ocupaciones
de los padres y hermanos, trayectorias de cada uno de ellos. Por otra parte, se pidio a los
entrevistados que describan su ingreso a la docencia y las consideraciones pertinentes a su
trabajo como docentes: valoraciones, rutinas, elecciones laborales, entre otras cuestiones.
Siguiendo a Arfuch (2002), se considero a la reconstruccién del espacio biografico como el
punto de partida de una relacion dialégica donde lo intimo y lo social se interpenetran y se
modifican sin cesar. Segun la hip6tesis de la autora, a la cual adscribe esta tesina, en esa
dinamica lo biografico se define como un espacio intermedio entre lo pablico y lo privado
en el cual es posible delinear -en pequefia escala y mediante una lectura interpretativa- los

significados presentes en un fenémeno social.

La elaboracion de un disefio de investigacion en ciencias sociales requiere reflexionar
acerca de cual es el paradigma epistemoldgico desde el cual se pretende abordar el objeto
de estudio. Esto significa delimitar una matriz conceptual que permita pensar las estrategias
metodol6gicas pertinentes, definir una forma de mirar el problema, establecer las
caracteristicas del objeto de estudio, las preguntas de investigacion y las estrategias de
investigacion. Para comenzar a pensar cual es el paradigma epistemoldgico a partir del cual
se realizé el disefio de la presente investigacion, es conveniente retomar los planteos de
Geertz (1973), quien considera que la cultura es un concepto semidtico. El autor sostiene
que el hombre vive “inserto en tramas de significacion que él mismo ha tejido” (p. 20) y

que la cultura constituye ese entramado de significados a partir de los cuales damos sentido
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al mundo. Por lo tanto, el analisis de la cultura es visto no como “una ciencia experimental
en busca de leyes, sino una ciencia interpretativa en busca de significaciones” (p. 20). Si
bien Geertz parte de considerar el analisis cultural desde la perspectiva de la antropologia,
sus ideas pueden ser utiles para definir el abordaje de una investigacion sobre las
configuraciones identitarias de los docentes en Ciencias de la Comunicacion, ya que se
intentard indagar, a través del discurso de los informantes, los significados que éstos
otorgan a los distintos componentes de su identidad profesional docente. Se realizara un
esfuerzo intelectual que consiste en interpretar las interpretaciones de los informantes para

desentranar “las estructuras de significacion y en determinar su campo social y su alcance”
(p. 24).

Esta postura que propone el acceso al fendmeno de estudio mediante la interpretacion
de las interpretaciones se sostiene en la idea de que es en el fluir de lo social donde las
formas culturales se articulan y cobran sentido a partir de un sistema simbolico que les es
propio. Es por ello que la perspectiva interpretativa pretende acceder a estos sistemas
simbdlicos en los propios términos de los informantes involucrados, y no desde categorias
previamente disefiadas. A diferencia de lo que sucede con las investigaciones en ciencias
naturales, u otras que parten desde paradigmas positivistas, la investigacion interpretativa
no busca validar empiricamente una hipOtesis previa, sino acceder, mediante la
comprension (es decir analizando lo que los propios informantes piensan sobre sus
creencias, pensamientos y practicas) a una pequefia porcion de conocimiento sobre el
campo de estudio. El rastreo de estas representaciones sociales sobre ellos mismos, su
formacion académica, su tarea docente, sus compafieros y sus perspectivas a futuro ubica a
este trabajo en el plano del paradigma indicial o interpretativo, ya que se interpretara el
discurso de otros. Siguiendo esta légica se hace imprescindible utilizar herramientas de

investigacion propias de la perspectiva cualitativa.
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1.5  El disefio de investigacion cualitativo

A partir de lo dicho anteriormente, el disefio de investigacion que corresponde a este
tipo de paradigma epistemoldgico, que considera al flujo de lo social como inscripto en una
cultura y a esa cultura como un entramado de significaciones a través de las cuales el
investigador “se abre paso”, es el de la metodologia cualitativa. Segtn Stella Martini (2007)

la perspectiva cualitativa

se concentra en la ocurrencia de un fenémeno, entendido como un proceso, usa
categorias y parte de premisas que describe e interpreta desde una
racionalidad sustantiva (se trata de construir sentido del objeto, analizar en
profundidad y llegar a conclusiones integrales). Busca elucidar los significados

del fendmeno y encontrar e identificar lo distintivo (p. 4).

Dado que el objeto de estudio de esta tesina, la construccion de la identidad profesional
docente, es algo que no se puede medir mediante técnicas cuantitativas, se intentara
deconstruir los sentidos que estan naturalizados por los sujetos y que se inscriben en su
discurso cotidiano, para dar cuenta de los elementos que conforman su identidad
profesional como profesores de Ciencias de la Comunicacion egresados de la UBA y qué es

lo que los distingue de otros docentes en su configuracion identitaria.

¢Qué es lo que caracteriza a la metodologia de investigacion cualitativa? Segun
Maxwell (1996) la investigacion cualitativa es un proceso interactivo no secuencial que
incluye idas y vueltas entre los diferentes componentes del disefio, y que requiere del
investigador un proceso de reflexion permanente para dilucidar si los pasos dados son
validos respecto de los objetivos de la investigacion. A diferencia del esquema rigido
propio del disefio cuantitativo, en el cual cada paso del proceso de investigacion se
encuentra delimitado y claramente secuenciado, en la investigacion cualitativa “los
componentes forman una totalidad integrada e interactuante, con cada componente
estrechamente ligado a varios otros, en lugar de estar ligados en una secuencia lineal o
ciclica” (p. 3). Un disefio cualitativo debe ser flexible y poder admitir cambios a medida

que surgen elementos novedosos en la investigacion, debe ser adaptable y poder cambiar en
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la direccidn en la que el analisis lo lleve. En esto coinciden Hernandez Sampieri, Fernandez
Collado y Baptista (2010), quienes plantean que, dado que lo que se busca es obtener datos
de personas, mas ligados a sus representaciones sociales y a sus imaginarios que a
cuestiones puramente empiricas, el disefio de investigacion cualitativa debe ser flexible, no
lineal y adaptable. En este tipo de investigaciones, prosiguen los autores, coexisten varios
elementos de analisis, entre los cuales “se destacan los significados: son los referentes
linguisticos que utilizan los actores humanos para aludir a la vida social como
definiciones, ideologias o estereotipos. Los significados van mas alla de la conducta y se
describen, interpretan y justifican” (p. 409). En esta investigacion, se indagaran los
sentidos atribuidos por los informantes a los elementos que constituyen su identidad
profesional docente, y a los cuales se accede a través del analisis detallado y profundo de
sus discursos. En este sentido, Vasilachis de Gialdino (2006) considera que la investigacion
cualitativa es un proceso de tipo interpretativo, destinado a examinar un problema social a
partir de una postura que pone en primer plano las experiencias de las personas,
descubriendo la perspectiva de los actores para poder construir conocimiento con ellos y no
a partir de considerarlos simples fuentes de datos. Para la autora, los rasgos caracteristicos
de la investigacion cualitativa son “son el interés por el significado y la interpretacion, el
énfasis sobre la importancia del contexto y los procesos y la estrategia inductiva y
hermenéutica” (p. 26). La investigacion cualitativa puede ser considerada entonces como
un acto interpretativo, que intenta dilucidar como comprenden al mundo los sujetos
mediante el analisis de sus actos, sus discursos y sus formas de vida, partiendo de unidades
de anélisis minimas como puede ser una frase, un comportamiento o una forma de resolver
un conflicto. Otra de las caracteristicas de la investigacion cualitativa es su caracter
relacional: se basa fundamentalmente en la comunicacion entre dos partes —investigador e

informantes- que al intercambiar sentidos se modifican mutuamente.

La investigacién cualitativa utiliza métodos de analisis que se corresponden con las
caracteristicas mencionadas anteriormente. Estas herramientas deben ser flexibles y tener
cierta plasticidad para adaptarse a los cambios y al contexto social en el cual los datos se
producen, ya que la investigacion cualitativa trabaja “en el campo”, de manera directa con
los actores, con sus vidas, sus preocupaciones y los sucesos que los afectan. Volviendo a lo

desarrollado por Hernandez Sampieri y otros (2010), la herramienta primaria en la
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metodologia cualitativa es la observacion. Aunque no sea en este caso la herramienta
central que permita el abordaje del objeto de estudio (que se explicitara mas adelante), la
observacion esta presente en todas las etapas del trabajo de campo y permite un primer
acercamiento a los sujetos con los cuales se trabajard durante la investigacion. Cémo se
presentan a si mismos, cémo se visten, qué lugar eligen para el contacto con el
investigador, como se comportan, son todos elementos observables a simple vista que,
aungue de manera implicita en este caso, permiten a quien investiga dar un primer paso en

el descubrimiento del sujeto y las significaciones que organizan su vida.

Dicho esto, la herramienta fundamental de esta investigacion la constituye la entrevista
en profundidad, que permite a través de las preguntas y respuestas un intercambio
significativo que construye sentido. Es importante sefialar la coherencia entre el paradigma
indicial de las ciencias sociales, la metodologia cualitativa utilizada y la herramienta de
investigacion elegida. Los datos no “estan ahi” y hay que “ir a buscarlos”, sino que se
“construyen” entre entrevistador y entrevistado. Asi, el informante no es parte pasiva sino
activa del proceso de investigacion, quien brinda su discurso como insumo para la
interpretacion del investigador. Es por este motivo que las entrevistas se realizaron en un
tono espontaneo y cordial, dejando que fluya el punto de vista Gnico y profundo del
entrevistado. En esta investigacion se realizaron quince entrevistas semiestructuradas, lo
cual significa que ademas de utilizar un cuestionario base conformado por preguntas
abiertas, se repreguntd, se pidieron precisiones y se realizaron preguntas adicionales para
obtener mayor informacién sobre los temas deseados. Es decir que el cuestionario funciond
a modo de “mapa orientativo” a partir del cual realizar la entrevista, pero en ningdn caso
significd una clausura en esas y s6lo esas preguntas. Este cuestionario se dividié en dos
partes: en la primera, se indag6 sobre la historia familiar y personal del entrevistado: su
familia, la profesion y nivel educativo de sus padres y hermanos, su infancia y
adolescencia, haciendo especial hincapié en la trayectoria escolar. Ademas, en esta primera
parte se profundizd sobre el ingreso y transito por la vida universitaria, dificultades y
desafios, materias que representaron un quiebre en la carrera, etc. Al trabajar con egresados
de la misma carrera, resulto interesante identificar en el discurso de los informantes las
similitudes, las opiniones diversas y las evaluaciones que éstos realizaron sobre sus

estudios universitarios. En la segunda aparte de la entrevista se abordaron aspectos de la
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vida profesional de los entrevistados: primeras ocupaciones remuneradas, trabajos previos a
la docencia, ingreso a la docencia y sus imaginarios, dudas, miedos, sensaciones sobre el
ejercicio de la profesién. Finalmente, a todos los entrevistados se les realizaron tres
preguntas de definicion para cerrar la entrevista. Las mismas consistieron en: ¢Qué
ventajas y qué desventajas le encontras al trabajo docente? ¢Qué lugar ocupa para vos la
profesion y cuél ocupa la vocacion en la tarea docente? ¢ Qué es para vos ser docente? La
intencionalidad de pedir estas definiciones tuvo que ver con la necesidad de acceder a
ciertos sentidos propios del universo de los informantes, para luego verificar en las

respuestas las significaciones que conforman dicho universo.

Las entrevistas fueron realizadas en su totalidad en bares cercanos a los lugares de
trabajo de los informantes, o con quienes asi lo prefirieron en sus propios hogares, con el
objetivo de que éstos se sintieran comodos al momento de explayarse sobre sus vidas, sus
experiencias y sus opiniones sobre los temas abordados. Esto respondié a los lineamientos
para el desarrollo de entrevistas descriptos por Guber (2004), quien destaca la importancia
del contexto restringido en la interaccion social en general y particularmente en el
encuentro entre investigador e informante. Todas las entrevistas tuvieron una duracién
aproximada de entre una hora y media y dos horas, atendiendo a la premisa de no cansar al
informante ni abusar de su tiempo y disposicion. Las entrevistas realizadas para esta
investigacion se vinculan profundamente con la biografia o historia de vida, que es otra de
las herramientas mas usadas en la investigacion cualitativa. Al respecto, Koremblit (2004)
sostiene que

la historia de vida implica por lo general un rastreo detallado de la trayectoria
vital de una persona, al modo de un estudio de caso. Se elige para ese
proposito a una o a varias personas a las que se las considera prototipicas del

tema que se pretende explorar (p. 20).

Se busca asi capturar el proceso de interpretacion, el como los sujetos otorgan sentido
a los fenomenos que los rodean y asi construyen su universo social. Es por esto que se
trabaja desde la perspectiva de las personas, quienes estan continuamente interpretandose y
definiéndose en diferentes situaciones. En este caso la herramienta de analisis permite

trabajar con toda la experiencia de vida de una persona, haciendo hincapié en nuestras
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preguntas de investigacion. Podria afirmarse que, en vista de la plasticidad de las
investigaciones cualitativas y de las necesidades de esta investigacion en particular, se
elabord una herramienta que combina particularidades de la entrevista en profundidad con
la historia de vida, lo cual permitié comprender la conformacién de la identidad profesional

docente desde la perspectiva de los actores.

Una vez recolectados los datos y transcriptas las entrevistas, y habiendo definido ya
el marco teorico y la perspectiva metodoldgica, se analizaron los datos tomando como base
el procedimiento de teoria fundamentada, explicado por Herndndez Sampieri y otros
(2010). Se realizé una primera relectura del corpus de anélisis en su totalidad, y a medida
que se avanzaba en la lectura se fueron completando fichas (bitdcora de analisis) con
anotaciones que surgian de la propia experiencia de lectura y recuperaban algunas
observaciones detalladas en la bitacora de campo (una libreta de anotaciones que se fue
completando a medida que se avanzaba con las entrevistas). En tercer lugar, se organizaron
los datos por parrafos (unidades de analisis) y se elimind la informacion irrelevante,
agrupando los parrafos en categorias de analisis (dichas categorias seran explicitadas en el
capitulo pertinente). Una vez delineadas las categorias se las agrupd por temas, dentro de
los cuales se buscaron similitudes, oposiciones, vinculos, relaciones. Como la teoria
fundamentada se basa en que la misma va surgiendo del andlisis de los hechos, es decir,
fundamentandose en ellos, el trabajo realizado con la bitdcora de analisis fue de
importancia crucial para poder sistematizar un volumen de informacion que en su primera
instancia se presentaba como dificil de manejar. En esta investigacién se trabajé con
unidades de andlisis de “libre flujo”, esto es, se tomaron parrafos de diferentes extensiones

segun lo ameriten los significados presentes en ellos.

En investigacion cualitativa es fundamental darle sentido a las categorias con las
cuales se trabaja, para identificar los significados presentes una cada una y las relaciones
entre ellas. Dado que para esta investigacion se han seleccionado quince casos
representativos, no es posible generalizar los resultados. El objetivo final de este trabajo no
es “constatar” una hipoétesis sino comprender en profundidad la perspectiva de los docentes
de Comunicacion egresados de la UBA en relacion con sus propias configuraciones

identitarias. Por este motivo, se intentd integrar las categorias en “temas” mas generales
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que den cuenta de la identificacion de significaciones que aparecen de manera repetida

entre las categorias. Los temas son la base de las conclusiones que emergeran del analisis.

Siguiendo con lo anterior, ya se ha dejado en claro que la metodologia cualitativa
trabaja de manera inductiva, interpretando el discurso de sujetos particulares y sin partir de
una hipotesis previa sino dejandose guiar por las preguntas de investigacion. También se ha
sefialado que en este tipo de disefios metodologicos cumple un rol fundamental el
investigador, quien puede ser considerado como “el” instrumento de recoleccion de datos.
Es a partir del intercambio mano a mano entre entrevistador e informante como se van a
construir los datos a partir de los cuales se desarrollara la teoria. Vasilachis de Gialdino
(2006) sostiene que la investigacion cualitativa “toma a la comunicacion del investigador
con el campo y con sus miembros como una parte explicita de la produccion de
conocimiento. Las subjetividades del investigador y de los actores implicados son parte del
proceso de investigacion” (p. 6). De esta forma, la manera en la cual el investigador se
posicione con respecto a los sujetos con quienes va a trabajar en conjunto adquiere una
importancia vital. Al respecto, la mencionada autora propone una “epistemologia del sujeto
conocido”, una postura que da la posibilidad al informante de ser una parte activa en la
construccién cooperativa del conocimiento, y no una simple fuente de datos. Asi, se

considera al informante como un

sujeto conocido activo y no pasivo, como siendo y haciendo, no como estando y
aceptando, como produciendo conocimiento, no como proveyendo datos utiles
para que los otros conozcan, ni considerado s6lo como un depdsito de esos
datos, es el que marca la diferencia entre una epistemologia centrada en el

sujeto cognoscente y otra, centrada en el sujeto conocido (p. 54).

Esta epistemologia del sujeto conocido considera al resultado del proceso de
conocimiento como una construccién cooperativa en la que sujetos esencialmente iguales
realizan aportes diferentes. En la investigacion cualitativa en ciencias sociales, y mas en el
caso de esta investigacion en particular -que toma a la entrevista en profundidad como su
herramienta para acceder al campo- el conocimiento se construye en el espacio discursivo
instaurado entre el que pregunta y el que responde, ya que todos los datos se obtienen a

través de la palabra. Esta postura epistemoldgica y sus correspondientes herramientas
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metodologicas tienen, empero, algunas limitaciones que es necesario sefialar. Tal como
plantea Guber (2004), muchas veces se proyectan supuestos del investigador sobre el
discurso del informante, ya que al plantear sus preguntas el investigador no logra separar su
marco interpretativo del que corresponde a los sujetos de estudio. En esta investigacion esa
“distancia epistemoldgica” fue muy dificil de trabajar ya que, al ser egresados de la misma
carrera y compartir una profesion coman, fue necesario que la investigadora se ubique en
una posicion de desconocimiento que le permita acceder al marco interpretativo de los
informantes sin influirlo ni “guiarlo” durante las entrevistas. Para esto fue necesario un
ejercicio constante de “vigilancia epistemologica” (Bourdieu, Chamboredon y Passeron,
1975), teniendo en cuenta de manera constante las condiciones sociales en las cuales se
produjo la investigacion. El ejercicio de vigilancia epistemologica hizo que se analicen las
técnicas y conceptos de manera minuciosa para evitar usarlos en forma “automatica”. Esta
reflexividad, puesta en practica sobre todo durante las entrevistas (muchas veces los
entrevistados daban por sentado ciertas cosas y fue necesario pedirles que expliciten sus
posturas) ayudé a diferenciar permanentemente los marcos interpretativos de ambas partes

en la relacion de investigacion.

Esta diferenciacion y trabajo vigilante de “separar” los marcos de referencia del
investigador y de los informantes permite acceder al universo de estos Ultimos de manera
“respetuosa”: es decir, no intenta imponer sus propias creencias sino que adopta una
postura reflexiva para descubrir las visiones propias de los participantes, desde un rol
abierto y que genere un espacio de didlogo (Herndndez Sampieri y otros, 2010). En esta
investigacion, se procurd trabajar con los informantes en lugar “a través” de ellos,
respetando sus silencios, sus formas de pensar, interrumpiendo s6lo cuando se consideraba
fundamental aclarar algunas cuestiones. Lo dicho anteriormente nos remite de nuevo a
Guber (2004), quien afirma que la investigacion que busca descubrir en lugar de ratificar,
tal como es esta, necesita de un enfoque que busque “reconocer que el de los informantes
es un universo distinto del mundo del investigador” (p. 5). Asimismo, Bourdieu y otros
(1975) afirman que esta actitud reflexiva del investigador lo previene de la formulacion de
cierta “sociologia espontanea”, riesgo que se corre por la similitud del lenguaje comin con
el lenguaje académico en ciencias sociales. Al respecto, sefialan que “la vigilancia

epistemoldgica se impone particularmente en el caso de las ciencias del hombre, en las que
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la separacion entre la opinion comun y el discurso cientifico es mas imprecisa que en otros
casos” (p. 28). Esta vigilancia epistemologica es lo que impide que la familiaridad con el
universo social —en este caso es casi total- lleve a la sociologia espontanea, que “constituye
el obstaculo epistemolégico por excelencia para el socidlogo, porque produce
continuamente concepciones o0 sistematizaciones ficticias, al mismo tiempo que sus
condiciones de credibilidad” (p. 28). Es por esto que Bourdieu sefiala le necesidad de
realizar efectivamente una ruptura con las “prenociones”, es decir, con las nociones propias
del lenguaje comun. La palabra, herramienta basica de las ciencias sociales, es a la vez el
principal vehiculo de las representaciones comunes de la sociedad. Es por esto que se hace
necesario realizar una critica profunda a las concepciones del lenguaje corriente, para que
no interfieran en la elaboracion de las nociones cientificas, lo cual es el objetivo final de la

presente investigacion.
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Capitulo I1: La creacion del Profesorado

En el presente capitulo se intentard contextualizar historicamente los cambios
ocurridos en el sistema educativo argentino durante la Gltima década del siglo XX y la
primera del siglo XXI, que permitiran dar cuenta de los cambios y continuidades en la
formacion de los docentes cuyas historias de vida conforman el corpus de analisis de esta
investigacion. Para esto, se relevaran brevemente las diferentes etapas de la historia de la
educacion en Argentina, con especial énfasis en la figura del docente y en el rol del Estado

como actor social de relevancia en el desarrollo del sistema educativo moderno®.

Ya desde la sancion de la Constitucion Nacional en 1853, la educacién formo parte
de las politicas de Estado, siendo la provincia de Corrientes pionera en este sentido, ya que
en el mismo afio sanciono su Ley Provincial de Educacion, que determind que la misma sea
libre y gratuita. Por su parte, la provincia de Buenos Aires sanciond su Ley de Educacion
Comun en 1875, la cual sefialaba en su articulo 1° que la educacion en la provincia era
gratuita y obligatoria, estableciendo penas para los padres, tutores y encargados que no
cumplan con dicha ley. En 1863 Bartolomé Mitre fundé el Colegio Nacional de Buenos
Aires, sobre las bases de lo que habia sido en afios anteriores el Colegio San Ignacio,
fundado por los jesuitas en 1661, el Real Colegio San Carlos, fundado en 1772 por Virrey
Vértiz y el Colegio de Ciencias Morales, refundado en 1823 por Bernardino Rivadavia. El
Colegio Nacional de Buenos Aires dependia de la Universidad de Buenos Aires, fundada en
1821. A instancias de Domingo Faustino Sarmiento en 1869 se cre6 la Escuela Normal de
Parana, que tenia por objetivo la formacién de maestras para las escuelas comunes. Desde
sus comienzos, el Magisterio adquiri6 el perfil de una profesion de Estado, y el docente se
erigi6 como funcionario del aparato burocratico estatal (Birgin, 2000), ya que en las

escuelas normales se desarrollé una pedagogia orientada a la homogeneizacion de una gran

! para la elaboracién de este apartado se han consultado los siguientes materiales audiovisuales:
- Proyecto educativo en la Argentina del ’80. (2013). En Horizontes Ciencias Sociales. Canal
Encuentro, Ministerio de Educacion de la Nacion.
- La Generacion del ’80. (2013). En Historia de un pais (cap. VII). Canal Encuentro, Ministerio de
Educacion de la Nacion.
- La Generacion del ’80. (2013). En Filosofia aqui y ahora Il (cap. 9). Canal Encuentro, Ministerio de
Educacion de la Nacion.
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masa de inmigrantes. El proyecto de la Generacion del *80, basado en la filosofia positivista
europea, propuso modernizar al pais de cara a la Europa protestante y a Estados Unidos y
postuld el progreso dentro de un orden social y econémico basado en el modelo econémico
agroexportador. Para esto, impulso la inmigracion europea, cuyos descendientes debian ser
formados en la identidad argentina, para lo cual la creacion de un sistema educativo de

alcance nacional se hacia no s6lo necesaria sino también fundamental.

En 1882 se desarroll6 el Congreso Pedagdgico para discutir la futura ley de
educacién comun, cuya conclusion arrojé que la ensefianza en las escuelas comunes debia
ser gratuita y obligatoria, se suprimian los premios y los castigos, se establecia un minimo
de materias y se impartian ciertas condiciones de higiene escolar. Un debate muy
importante en torno a la futura ley de educacion comun era el referido a la secularizacion,
ya que la ideologia liberal exigia que la ensefianza fuera laica, mientras que sectores
conservadores defendian la ensefianza religiosa. Finalmente la Ley 1420 de Educacion
Comun, sancionada en 1884, establecié que la educacién fuera laica, pero que “antes o
después de las horas de clase los ministros autorizados de cada culto ensefiaran su religion
en las escuelas publicas a los alumnos cuyos padres lo desearan” (Verbistsky, 2007: 37).
La Ley de Educacion Comun formd parte del proceso secularizador de la sociedad
argentina llevado adelante por los dirigentes de la Generacion del 80, junto con la Ley de
Matrimonio Civil (1888), la creacion el Registro Civil (1884) y la secularizacion de los

cementerios (1868).

El siglo XIX estuvo signado por grandes separaciones regionales, luchas politicas y
diferenciaciones ideoldgicas, por lo cual se hacia imperioso unificar a la sociedad bajo una
identidad comun, sintetizada en los simbolos patrios, el idioma nacional y la ensefianza de
una historia Unica. Esta era la mision de la escuela, como parte del aparato burocratico
administrativo legitimado por el Estado, principal agente educador. Es por esto que el
trabajo docente durante las primeras décadas del siglo XX tuvo una fuerte impronta
“normalizadora”, cuyo modelo pedagdgico de la instruccion publica se basaba en que “el
educador era portador de una cultura que debia imponer a un sujeto negado, socialmente
inepto y potencialmente peligroso” (Puiggrés, 1990: 125). El nombre de “normalizadores”

también se vincula al hecho de que muchos de ellos fueron egresados de las primeras
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escuelas normales (Pineau, 1997) que se fundaron en el pais, notablemente de la Escuela
Normal de Parand y de las Escuelas Normales 1 y 2 de Capital Federal. La escuela primaria
se constituye en este periodo histdrico como “una maquina de imposicion de identidades”
pero su vez teniendo en cuenta su rol como integrador social al absorber a las masas de
inmigrantes y ofrecerles bienes simbdlicos que les resultaban inaccesibles en sus entornos
familiares de origen (Sarlo, 1999). Es asi como se destaca la eficacia cultural, politica y
socializadora de la escuela en esa primera etapa de la Argentina moderna: “en la
nacionalizacion de la poblacion inmigrantes y en la construccién de una cultura comun, en
la conformacion de identidades ligadas a un orden nacional y también en el

disciplinamiento de maestros y alumnos por un estado emergente” (Carli, 2003: 18).

A partir de la segunda mitad del siglo XX, la incorporacién masiva de sectores
medios al sistema educativo hizo que se comenzara a cuestionar el valor cultural de la
escolaridad publica en si misma, la cual comienza a ser pensada como un actor social mas
junto con los medios masivos de comunicacion y el avance del mercado. A partir de la
década de 1970 se comienza a criticar a la escuela publica, que deja de ser simbolo
incuestionable del acceso a la cultura (Carli, 2003). Con respecto a los docentes, Dussel
(2005) senala que en los afios 60, con un clima social que valora lo nuevo, lo innovador y
el cambio permanente, la escuela pablica comienza a ser asociada con lo antiguo, pensado
desde una connotacion negativa. La asimetria entre docentes y alumnos comienza a verse
como algo condenable y la pretensidn de ejercer autoridad se reemplaza por la figura de un
docente mas ligado a la animacion cultural: se prioriza el contacto con los alumnos, una
relacibn menos jerarquica con las familias y la flexibilidad disciplinaria, entre otros

aspectos.

Este periodo cierra a comienzos de la década de los ochenta, y durante la década de

los noventa se agudizan varios fenémenos, entre ellos

la pérdida de la capacidad disciplinadora de la escuela, exacerbada durante la
dictadura e impugnada en el contexto de la transicion democrética, la
conversion de la escuela en un escenario de conflictos sociales y

generacionales y la emergencia de formas publicas de reconocimiento del
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valor de la educacion publica en el contexto de la reforma estructural del
estado (Carli, 2003: 20).

2.1  LaLey Federal de Educacion (1993) y sus alcances

Una de las caracteristicas comunes de los docentes entrevistados a los fines de este
trabajo es que han realizado sus estudios secundarios en el marco de la Ley Federal de
Educacion (Ley N° 24.195 sancionada el 14 de abril de 1993) y otros lo han hecho con
anterioridad a la mencionada ley. Sin embargo, todos ellos se han insertado en la docencia
con posterioridad a la sancion de la Ley de Educacion Nacional (Ley 26.206 sancionada el
14 de diciembre de 2006), lo cual implica un cambio de paradigma que abarca, entre otras
cuestiones, la mirada que la legislacion establece sobre el ejercicio del derecho de ensefiar y
aprender. Como lo sefiala Tiramonti (2007) durante la década de los ochenta se produjo el
movimiento de cambio politico del autoritarismo propio de la dictadura militar a la
democracia, llamado “transicion democratica”. Una de las lineas de politica educativa que
se implementaron con el objetivo de recuperar el sistema educativo para la
institucionalizacion de la democracia fue la eliminacion de las restricciones en el ingreso al
nivel medio y superior, lo cual dio lugar a un subito incremento de la matricula en estos dos

niveles.

Durante la década de 1990 se hizo visible una propuesta “modernizadora” que
depositd en el mercado el papel de agente dinamizador y transformador. Tal como lo afirma
Tiramonti (2007), “el Estado asume la posicion de evaluador y compensador de carencias”
(p. 10), mientras que el mercado, mediante la influencia concreta de los organismos
internacionales de crédito, abandond su tarea de cooperacion para posicionarse en un rol de
financista, lo cual termind condicionando la direccion de las politicas de los Estados que
recibieron su asistencia (Diosques y Guzman, 2009). Siguiendo la linea que articula

educacion y mercado, Tiramonti (2007) afirma que
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El Estado fue artifice de una reforma que introdujo en el sistema educativo
criterios de organizacion y legitimacion de su accionar que hasta entonces le
habian sido ajenos. Los principios de eficacia, eficiencia y competitividad
fueron introducidos en la esfera escolar modificando el patron socializador de
estas instituciones y desplazando las referencias valorativas del campo de la
politica al del mercado. El Estado nacional fue entonces operador de un
cambio que lo desplaz6 como dador de sentido al conjunto del sistema en favor
de una construccion que articulaba los sentidos en la confluencia de las

demandas particulares y las exigencias del mercado y gobernabilidad (p. 11).

Estas transformaciones tuvieron significativas consecuencias al interior del Estado,
que se retrotrajo de su anterior rol interventor en la economia y las politicas sociales, cuyo
lugar fue ocupado rapidamente por el mercado. Esta nueva mirada reemplazo la idea del
dispositivo escolar como agente de promocién de relaciones mas horizontales y préacticas
participativas ligadas a la vida democratica. La perspectiva de la eficiencia instaurada por la
presencia del mercado instald la idea de la competitividad en el ambito de las politicas
educativas, con lo cual “el mercado deja de operar como un exterior que “amenaza’ el
papel de la escuela, no se lo visualiza como una esfera separada, (...) sino que el mercado
se presenta como un actor que da forma al universo escolar” (Carli, 2003). El concepto de
ciudadania dejo de asociarse al espacio territorial de referencia y se desplazo hacia la idea
de “un mundo globalizado”; esto conllevdé a un cambio de la idea del derecho como
fundamento de la ciudadania en favor de las “competencias” que los estudiantes deberian
adquirir para ser “competitivos” en este mundo globalizado que ya mencionamos. Esta
vinculacion entre los saberes ligados al espacio escolar y el acceso al mercado de trabajo -
competitivo, globalizado, moderno-, en el cual los individuos dejan de ser vistos como
sujetos de derecho para ser insumos facilmente adaptables o descartables, expresé una

nueva relacion entre democracia, educaciéon y mercado.

Estas ideas, que orientaron el accionar politico durante la década de 1990, se vieron

plasmadas en la Ley de Reforma del Estado® impulsada durante el primer mandato de

2 Ley 23.696 de Reforma del Estado. Art. 11.- FACULTADES DEL PODER EJECUTIVO: Faclltase al
Poder Ejecutivo Nacional para proceder a la privatizacion total o parcial, a la concesion total o parcial de
servicios, prestaciones a obras cuya gestion actual se encuentre a su cargo, o a la liquidacion de las empresas,
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Carlos Saul Menem (Ley 23.696 sancionada el 17 de agosto de 1989), que oficié de marco
legal para una serie de reformas orientadas a achicar el Estado, aumentar la injerencia del
mercado en asuntos publicos mediante procesos de privatizacion y desregular la economia
mediante la liberalizacion comercial, instrumentada por medio de la baja y anulacion de
aranceles y cupos en la importacion. En el terreno de la educacién estos cambios tuvieron
su correlato en la sancién de la Ley Federal de Educacién®, que reformé el sistema
educativo siguiendo la légica de la competitividad mencionada anteriormente. Esta ley
retomo las propuestas neoliberales impulsadas por el Banco Mundial y el Fondo Monetario
Internacional, que bajo una fuerte perspectiva economicista “situaron a la escuela como el
lugar de formacién de las capacidades para desenvolverse en un mercado cada vez mas
competitivo, asociando la educacién a un servicio que se mueve bajo el juego de la oferta'y
demanda” (Diosques y Guzman, 2007: 20). La Ley Federal de Educacion establecio, segun
su articulo 10, la nueva estructura del sistema educativo, integrada por la Educacion inicial
para nifos de tres a cinco afios de edad, la Educacion General Basica, obligatoria, de 9 afios
de duracién a partir de los 6 afios de edad y la Educacion Polimodal, después del
cumplimiento de la Educacion General Bésica, impartida por instituciones especificas de
tres afios de duraciéon como minimo. En el Capitulo IV de la mencionada Ley, el articulo 16

sobre la educacién Polimodal establece, entre otros, que los objetivos de este ciclo son

“profundizar el conocimiento tedrico en un conjunto de saberes agrupados
segun las orientaciones siguientes: humanistica, social, cientifica y técnica”;
“desarrollar habilidades instrumentales, incorporando el trabajo como
elemento pedagogico, que acrediten para el acceso a los sectores de la
produccidn y del trabajo” y “desarrollar una actitud reflexiva y critica ante los

mensajes de los medios de comunicacion social”.

sociedades, establecimientos o haciendas productivas cuya propiedad pertenezca total o parcialmente al
Estado Nacional, que hayan sido declaradas "sujeta a privatizacion" conforme con las previsiones de esta ley.
En el decreto de ejecucion de esta facultad se estableceran, en cada caso, las alternativas, los procedimientos y
modalidades que se seguiran. Disponible en: http://infoleg.mecon.gov.ar/infoleglnternet/anexos/0-
4999/98/texact.htm. Recuperado el 5 de noviembre de 2015.

Ley N° 24.195. Ley Federal de Educacion. Disponible en:
http://infoleg.mecon.gov.ar/infoleglnternet/anexos/15000-19999/17009/texact.htm. Recuperado el 5 de
noviembre de 2015.
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Asimismo, en el articulo 17 se destaca que

“la organizacion del ciclo Polimodal incorporara con los debidos recaudos
pedagdgicos y sociales, el régimen de alternancia entre la institucion escolar y
las empresas. Se procurara que las organizaciones empresarias y sindicales
asuman un compromiso efectivo en el proceso de formacién, aportando sus
iniciativas pedagdgicas, los espacios adecuados y el acceso a la tecnologia del

mundo del trabajo y la produccion”.

Estos lineamientos estdn en consonancia con las logicas mercantilistas que los
organismos multilaterales de crédito impulsaron en materia de educacién, presentes en el
disefio de las politicas educativas planteadas en la década del noventa: el cambio de mirada
del concepto de la educacion como derecho social y humano a la de un servicio ofertable en
el mercado tiene su correlato en el texto de la ley, que vinculé los contenidos escolares con
el accionar de las empresas, haciéndolas parte activa del proceso de ensefianza y
aprendizaje. Estas lineas de accion tomaron cuerpo en los Ilamados disefios curriculares,
que establecieron los contenidos a ensefiar en cada una de las asignaturas de las diferentes

orientaciones.

Para comprender qué idea de escuela, de docente, de alumno y del proceso de
ensefianza y aprendizaje se propuso en el disefio curricular para el Nivel Polimodal, se
examinaron documentos del Ministerio de Cultura y Educaciéon de la Nacion y de la
Direccion General de Cultura y Educacion de la Provincia de Buenos Aires. En el
documento Estructura curricular basica para el Nivel Polimodal® se define a la misma
como “una matriz abierta que permite organizar y distribuir en el tiempo los contenidos a
ensefiar en un tramo del sistema educativo, de acuerdo con reglas comprensibles” y a la
vez “define un conjunto de espacios curriculares dentro de los cuales se pueden agrupar
esos contenidos”. Esta Estructura Curricular Bésica establecio en su fundamentacion que
uno de los objetivos del nivel era el desarrollo de las “competencias fundamentales”,

entendidas como ““capacidades complejas que se ponen en juego en una multiplicidad de

* Estructura Curricular Bésica para la Educacién Polimodal. Consejo Federal de Cultura y Educacion,
Ministerio de Cultura y Educacion de la Nacion. Septiembre de 1998. Disponible en:
http://www.me.gov.ar/consejo/documentos/doc_Al17/a-marcol7.html. Recuperado el 5 de noviembre de
2015.
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situaciones y ambitos de la vida, que integran y articulan conjuntos de saberes de distinta
naturaleza y caracteristicas, en el marco del ejercicio de valores éticos compartidos™. A la
vez, se planteo la reformulacion y la inclusion de los contenidos basicos en cada modalidad,
“abiertos para que las distintas instituciones los adecuen a sus contextos”, bajo la logica de
la oferta y demanda educativa, la cual piensa a la educacion como un servicio y a la escuela
como una simple prestadora, mientras que los estudiantes y sus familias son pensados como
clientes. Esto redunda en la idea de la “diversidad de la oferta”, también planteada en la
Estructura Curricular Béasica, que propone bajo la expresion de “diversidad formativa” la
realidad de la escuelas de los afios noventa, que “se vieron obligadas a mejorar
permanentemente su oferta educativa para acrecentar sus recursos y poder ofrecer un
servicio de mejor calidad. Los establecimientos méas ineficaces tenderian a quedar en el
camino mientras que los mas aptos incrementarian su matricula” (Diosques y Guzman,
2009: 21).

En la Provincia de Buenos Aires la implementacion gradual y progresiva del Nivel
Polimodal se dio a partir del afio 1999, segtin lo dispuesto por la Resolucién 4625° del afio
1998, sancionada por la Direccién General de Cultura y Educacion. El texto de dicha
resolucion expresaba que la educacion era pensada como “el valor agregado que concurre
a la formacion del capital humano”. Desde esta perspectiva economicista, los alumnos no
eran vistos como sujetos de derecho sino como bienes de capital cuantificables mediante el
registro de las tasas de escolarizacion media de la poblacién adulta, cuyo aumento es
considerado como “lo realmente trascendental, teniendo en cuenta, asimismo, que esto
refleja el real acervo de capital humano no acumulado”. En este sentido, el desarrollo y la
consolidacion del Nivel Polimodal “representa un factor estratégico a alcanzar, porque es
el sector que articula definitivamente la resultante de este sistema de produccion de
conocimiento y formacion, con el sistema de produccién de bienes y servicios”. Vemos asi
que las nociones de eficacia, eficiencia y competitividad presentes en la retérica de la

reforma educativa ligan el saber escolar a la idea de modernizacion, con su consecuente

% Resolucién N° 4625/98 de Polimodal, sancionada por la Direccién General de Cultura y Educacion de la
Provincia de Buenos Aires el 6 de agosto de 1998. Recuperado el 5 de mayo de 2016 de:
http://webcache.googleusercontent.com/search?q=cache: TXIYEQwoAglJ:www.fmmeducacion.com.ar/Sisted
uc/Buenosaires/Documentos/1998/Res4625/Res4625 98.doc+&cd=1&hl=en&ct=cInk&gl=ar
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participacion de las posibilidades brindadas por la globalizacion a través de la

omnipresencia del mercado.

Dado que la Ley Federal de Educacion dispone en su articulo 9° que “el sistema
educativo ha de ser flexible, articulado, equitativo, abierto, prospectivo y orientado a
satisfacer las necesidades nacionales y la diversidad regional”, cada provincia conté con
la libertad de desarrollar sus propios disefios curriculares en el marco de los Contenidos
Basicos Comunes® y los Contenidos Bésicos Orientados’ para cada modalidad de la
educacion Polimodal, las cuales quedaron conformadas de la siguiente manera:
Humanidades y Ciencias Sociales, Economia y Gestion de las Organizaciones,
Ciencias Naturales, Produccién de Bienes y Servicios y Comunicacion, Arte y Disefio.
Los Contenidos Basicos Orientados de la modalidad Comunicacion, Arte y Disefio
indicaban que los espacios curriculares propios de esta orientacion eran: Lenguajes
artisticos-comunicacionales, Lenguajes Il, Comunicacién, Cultura y estéticas
contemporaneas, Disefio, Imagenes y contextos y Produccion y gestion
comunicacional. Del andlisis de los contenidos de estos espacios curriculares se desprende
que se pensé a la Comunicacion desde una mirada instrumental, como una disciplina
practica aplicada a los campos del conocimiento, que no era considerada importante por su
capacidad critica sino por la utilidad de sus saberes administrativos, econémicos, didacticos

o psicologicos, confiriendo un nuevo lugar al “conocimiento experto” (Tiramonti, 2007).

Al respecto, Gamarnik (2010) sefiala que la incorporacion de los medios de

comunicacion como contenido escolar se realizd sin que haya existido previamente una

® En el marco de la reforma educativa lleva adelante por la Ley Federal de Educacién de 1993, se llamé
Contenidos Basicos Comunes (CBC) al conjunto de saberes relevantes que debian estar presentes en los
disefios curriculares de cada provincia segun el nivel. A partir de esta matriz basica cada jurisdiccion del
Sistema Educativo debia actualizar sus propios lineamientos y dar paso, a su vez, a diversos pero compatibles
proyectos curriculares institucionales. Disponible en:
http://www.me.gov.ar/consejo/documentos/cbc/polimodal/chcep/. Recuperado el 5 de noviembre de 2015.

’ Los Contenidos Basicos Orientados (CBO) de la Modalidad “Comunicacién, Arte y Disefio” incluyen los
saberes propios de la modalidad, que “se organizan alrededor de iméagenes, lenguajes y contextos que
interactdan permanentemente en el marco de la cultura”. La mirada que los CBO ofrecen sobre los procesos
de comunicacion es marcadamente instrumental y técnica, destacando que “se focalizan los modos en que
cada contexto, espacio-temporalmente definido, ha construido sus imagenes -construcciones compartidas del
pensar, el hacer y el sentir-, teniendo en cuenta los codigos y lenguajes utilizados y los conceptos y
categorias que sustentan la produccion, a la vez que se introduce el vocabulario técnico propio de estos
campos”. Disponible en: file:///C:/Users/Usuario/AppData/Local/Temp/Templ_pchoarte.zip/pcboarte.htm.
Recuperado el 5 de noviembre de 2015.
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politica de formacion docente que incluyera capacitacion en cuanto a contenidos,
estrategias pedagogicas y finalidades de la orientacion. A esto se sumd un necesario
reacomodamiento de docentes que habian sido desplazados de sus cargos como profesores
de escuela secundaria luego de la reforma, lo que provocd que en muchos casos las
materias de comunicacion, novedosas en el curriculum escolar, fueran asignadas a docentes
no idéneos. En el marco de una década atravesada por el discurso de la eficacia y la
eficiencia, “la idea de la capacitacion pasd a ser entonces una solucion mégica y se
implementaron politicas para reciclar y reconvertir a los docentes” (p. 1). Las politicas de
formacion docente no se orientaron a la reflexion critica y creativa, sino que por
“capacitacion” se entendid el aprendizaje de competencias que les permitieran aplicar
técnicas ya delineadas por grupos editoriales o por agencias internacionales. De esta
manera, se concibio a los docentes “desde la Optica de la carencia, al igual que a sus
alumnos: carentes de actualizacion, carentes de capital cultural, sin capacidad de innovar”
(p.2). Esto los posicionaba en el lugar de simples empleados de grandes burocracias
educativas, deslegitimando su rol y socavando su autoridad, lo que tuvo como consecuencia

una desconfianza generalizada en sus capacidades y en su rol profesional.

De esta manera, tanto la Ley Federal de Educacién, los lineamientos generales del
Ministerio de Cultura y Educacién de la Nacién para la educacién Polimodal, las
disposiciones de la Direccion General de Cultura y Educacion de la Provincia de Buenos
Aires y los Contenidos Basicos Comunes de la Educacion Polimodal y los Orientados de la
modalidad Comunicacion, Arte y Disefio sostuvieron la idea de formar a los jovenes en
capacidades y aptitudes requeridas por el mercado, incorporando la formacion de
competencias vinculadas al transito hacia nuevas formas productivas tras la caida de las
sociedades industrializadas. Asi, el Estado como representante y realizador del interés
general de la sociedad, instalé y aval6 un discurso que sacé a los docentes y alumnos de su
lugar de ciudadanos y sujetos sociales politicos, para interpelarlos como meros

consumidores (Diosques y Guzman, 2009).

Este es, a grandes rasgos, el contexto educativo que transitaron como alumnos los
docentes jovenes consultados para la elaboracion del corpus de andlisis de esta

investigacion. Estos docentes, que hoy ejercen en escuelas secundarias de la Ciudad
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Auténoma de Buenos Aires y del Gran Buenos Aires, se encuentran en su practica
cotidiana con un panorama radicalmente distinto al que ellos mismos tuvieron que enfrentar

cuando eran alumnos de nivel medio o, en la mayoria de los casos, de Polimodal.

2.2 Uncambio de mirada: La Ley de Educacion Nacional

El sistema educativo compuesto por el ciclo de Educacion General Bésica (EGB) de
nueve afos y el Polimodal de tres afios estuvo en vigencia desde la sancion de la Ley
Federal de Educacion en 1993 hasta su derogacion y posterior sancion de la Ley de
Educacion Nacional en el afio 2006. Durante esos mas de diez afios el sistema se mostrd
insuficiente para dar respuesta a las demandas de igualdad y equidad que se planteaban
como base de la reforma educativa. Los cambios estructurales del Estado (procesos de
privatizacién, achicamiento del Estado, crecimiento de la deuda externa) dejaron a la
educacion pubica en un estado de precariedad y aislamiento, agudizado por un contexto
internacional de globalizacion y ajustes econdémicos. Asimismo, los procesos de
descentralizacion en materia de financiamiento educativo, instrumentados mediante la Ley
de Transferencia 24.0498, promulgada en 1992, propiciaron la transferencia de las escuelas
nacionales a la jurisdiccion provincial y municipal, las cuales no pudieron sostener su

gobernabilidad. Esto gener6 un déficit ya que la descentralizacién

no fue acompafiada de la provision de instituciones (normativas y
organizacionales) que hicieran posible la coordinacion, regulacién y unidad
del sistema. (...) Estamos ante una configuracién del gobierno del sistema
educativo en la que el Estado nacional tiene escasa capacidad de direccionar

al mismo sistema y solo puede actuar sobre €l mediante la implementacion de

8 Ley N° 24.049. Facultase al P.E.N. a transferir a las provincias a la Municipalidad de la Ciudad de Buenos
Aires, los servicios educativos administrados en forma directa por el Ministerio de Cultura y Educacion y por
el Consejo Nacional de Educacién Técnica y las facultades y funciones sobre los establecimientos privados
reconocidos.  Excepciones. Disponible  en: http://infoleg.mecon.gov.ar/infoleglinternet/anexos/0-
4999/448/norma.htm. Recuperado el 5 de noviembre de 2015.
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especificos y puntuales proyectos, cuya aplicacion depende de la aprobacion

que de ellos hagan los gobiernos de las jurisdicciones (Tiramonti, 2007: 14).

Por otra parte, durante la década que siguié a la sancion de la Ley Federal de
Educacion se desarrollaron procedimientos de evaluacién del trabajo docente que
convirtieron a los procesos educativos “en cosas medibles a través de indicadores y
elaboracion de rankings de rendimientos escolares” (Diosques y Guzman, 2009: 21), con
lo cual los salarios docentes se ataron a la I6gica del rendimiento, dejando de lado la idea
del proceso educativo como la formacion de sujetos para pensarlo como la simple
elaboracion de recursos humanos. Se trato, en definitiva, de “transferir la educacion de la
esfera de la politica a la esfera del mercado, negando su condicion (...) de derecho social y
transforméndola en una posibilidad de consumo individual, variable segtn el mérito y la
capacidad de los consumidores” (Gentili, 1998: 108). Segin Filmus y Kaplan (2012)
durante el periodo mencionado, que podemos ubicar entre 1990 y 2000, la aplicacién de las
politicas neoliberales recomendadas por el llamado “Consenso de Washington” culminé
con los més altos niveles de concentracion de la riqueza, desocupacion y marginacion
social de las dltimas décadas. Esta profunda crisis econémica afectd severamente las
condiciones de vida de la poblacion, con niveles de desocupacion que habian crecido el 50
por ciento con respecto a la década anterior, producto de la desregulacion de la economia y
la flexibilizacion del mercado laboral. Asimismo, el derrumbe econémico y el grave
deterioro de las condiciones de vida de grandes sectores de la poblacion estuvieron
acompafiados por una profunda crisis politica cuyas caracteristicas principales fueron la
deslegitimacion de las instituciones, la falta de confianza en la dirigencia politica y social y
la emergencia de nuevas formas de protesta y organizacion populares. Siguiendo con lo que
plantean Filmus y Kaplan (2012), hacia comienzos del afio 2003 el financiamiento

educativo se habia reducido drasticamente tanto a nivel nacional como provincial.

Esta falta de inversion, junto con los recortes presupuestarios que afectaron
todo el servicio escolar, tuvieron su efecto negativo en el pago de los salarios
docentes y el mantenimiento de la estructura edilicia escolar, con lo cual

impactaron de manera directa en el desarrollo de la tarea educativa (p. 33).
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Ademas, extension de la obligatoriedad de la Educacion General Basica, que retenia a
los jovenes en la escuela hasta los catorce afios de edad (noveno afio de la EGB), sumado a
la falta de oportunidades laborales en un contexto de crisis econémica, convirtié a la
escuela en el unico “refugio” para los excluidos, que encontraban en ella un espacio de
integracion social que les otorgaba un sentido de pertenencia frente a una sociedad
fragmentada y polarizada. Si bien la matricula aumentd un diez por ciento entre 1999 y
2000, la tasa de escolarizacion segun el Censo 2001 alcanzaba al 53,6 por ciento para el

nivel Polimodal (Filmus y Kaplan, 2012).

Ante esta situacion, se hacia necesaria la sancion de una norma superadora de la Ley
Federal de Educacion, que simbolizaba la propuesta educativa del modelo neoliberal, para
reemplazarla por otra que, en lugar de seguir los lineamientos bajados de los organismos
multilaterales de crédito, contara con la participacién de los educadores, padres, ex
alumnos, organizaciones de la sociedad civil y sindicatos del sector. El texto base de la Ley
de Educacion Nacional fue sometido a un debate federal del cual participaron mas de cuatro
millones de personas y que dur6 ciento ochenta dias. El debate se inici6 con la firma del
Decreto Presidencial N° 635°, firmado el 22 de mayo de 2006 y se extendié hasta
diciembre de ese mismo afio, cuando el Congreso Nacional sancioné la Ley de Educacion
Nacional N°26.206™. En los considerandos del decreto se expresaron los fundamentos
respecto a la necesidad de que la nueva norma fuera puesta a consideracion de todos los

actores en juego:

Concebir a la educacion como politica de Estado implica que la nueva
legislacién no debe representar la perspectiva de un solo sector de la sociedad,
sino que debe contar con los aportes surgidos del debate amplio y plural de los
docentes y de todos los actores sociales involucrados; la consulta a

especialistas, académicos y 6rganos técnicos que han tratado la materia, y del

% Decreto 635/2006. Convécase al conjunto de los actores del sistema educativo para la elaboracién de un
proyecto de Ley Nacional de Educacion. Disponible en:
http://www.infoleg.gob.ar/infoleglinternet/anexos/115000-119999/116527/norma.htm. Recuperado el 5 de
noviembre de 2015.

Ley 26.206. Ley de Educcion Nacional. Disponible en:
http://www.me.gov.ar/doc_pdf/ley de educ nac.pdf. Recuperado el 5 de noviembre de 2015.
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conjunto de ciudadanos y organizaciones de la sociedad que pretendan

participar del debate.

El debate de la Ley de Educacion Nacional adoptd un caracter dialdgico a través de
diversas modalidades: encuentros con representantes de diferentes instituciones, consultas a
profesionales y especialistas del ambito nacional, jornadas internacionales, encuestas de
opinién puablica y foros virtuales de discusion. En estas instancias, se estimdé que
“setecientos cincuenta mil docentes, cuarenta mil instituciones escolares con su comunidad
educativa, setecientas organizaciones de la sociedad civil, casi doscientos expertos
nacionales y extranjeros y ciento diez mil opiniones expresadas por los ciudadanos”
(Filmus y Kaplan, 2012: 85) realizaron aportes que posibilitaron la redaccién del
Documento para el debate de la Ley de Educacion Nacional: Hacia una educacion de
calidad para una sociedad mas justa®’, que antecedi6 al Proyecto de Ley presentado ante
el Congreso para su discusion. Uno de los principales ndcleos del documento lo constituyo
la idea de la educacion como derecho social y humano, base para la formacién de una
ciudadania critica y una sociedad mas justa. A la vez, el texto manifiestd la preocupacion
por las desigualdades que afectaron este derecho en el pasado, ligandolo de manera
unilateral a la productividad y eficiencia propias de las empresas. En este sentido, el
documento hizo explicita “una fuerte critica a las politicas econdmicas impuestas en las
ultimas décadas, fundamentalmente aquellas que promovieron procesos de
desindustrializacion y propiciaron la profundizacion de la brecha entre educacion vy el
mundo de trabajo” (Filmus y Kaplan, 2012: 70).

En este sentido, la Ley Nacional de Educacion concibi6 a la educacion como un
bien publico, un derecho personal y social (art. 2); una prioridad nacional y politica de
Estado (art. 3) y un derecho constitucional garantizado por el Estado (art. 6). Seguin Nieto
(2007), la Ley de Educacion Nacional planteo la responsabilidad del Estado en politicas de
promocion de la igualdad e inclusion educativa, en un enfoque integrador que tuviera en
cuenta la igualdad de oportunidades (dejando de lado la idea de “equidad” propia de la Ley

Federal de Educacion) y la posibilidad de todos al acceso, permanencia y egreso, meta que

1 Documento  para el Debate. Ley Nacional de  Educacion.  Disponible  en:

http://www.unsam.edu.ar/escuelas/humanidades/centros/c_didacticas/webcindario/documentos pu/ley de ed
ucacion_nacional_capital.pdf. Recuperado el 5de noviembre de 2015.
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requiere de la resolucion de las diferencias economicas y sociales que condicionan o
dificultan el goce pleno del derecho a la educacion. Por otra parte, una de las lineas de
accion trabajadas en el debate federal fue la de “fortalecer el rol educativo de los medios
masivos de comunicacion”, incluida dentro del punto 9 del Proyecto de Ley: “Garantizar el
derecho de todos a conocer y dominar las nuevas tecnologias de la informacion”. En este
apartado, se sefiala la importancia de “formar ciudadanos autonomos y criticos que no se
limiten a la Unica alternativa de ser consumidores pasivos de estos mensajes” (de los
medios). Esto quedd plasmado en los articulos 100, 101, 102 y 103 comprendidos en el
Titulo VII de la Ley de Educacion Nacional bajo el titulo “Educacion, nuevas tecnologias y
medios de comunicacion”, que entiende a los medios de comunicacién no s6lo como
instrumentos de transmision de mensajes (ya que desde esta Optica parcializada se tiende a
circunscribir la expresién comunicacional a la tecnologia, y a su vez a pensar a la
comunicacion como una accion politicamente neutral), sino que propone a los medios de
comunicacion como herramientas educativas que permiten a los ciudadanos ponerse en
contacto con “otros”, haciendo de la comunicacion una herramienta para la volarocacion de

lo distinto, alejandose del paradigma mercantilista de la década de 1990.

Con respecto a la estructuracion del nivel secundario, la Ley de Educacion Nacional
dispuso en su articulo 31 que la Escuela Secundaria fuera dividida en dos ciclos: un Ciclo
Bésico de tres afios, de cardcter comun a todas las orientaciones y un Ciclo Orientado,
también de tres afios, de caracter diversificado segun distintas areas del conocimiento, del
mundo social y del trabajo. Ademas, en su articulo 29 la Ley de Educacién Nacional
establecio la obligatoriedad de los seis afios de educacion secundaria. Como correlato de
estas medidas, la Provincia de Buenos Aires sanciond en el afio 2007 la nueva Ley de
Educacion Provincial 13.688%, que recogié las disposiciones de la Ley de Educacion
Nacional, estableciendo en su articulo 28 que la Educacion Secundaria sera una unidad
pedagdgica y organizacional de seis afios de duracion. En cumplimiento con la Ley
Provincial 13.688, la Direccion General de Cultura y Educacion de la Provincia de Buenos

Aires aprob6 por Resolucién N° 3828/09™ el Marco General del Ciclo Superior de la

12 Ley 13.688 de Educacion Provincial. Disponible en:

http://www.gob.gba.gov.ar/intranet/digesto/PDF/113688.pdf. Recuperado el 5 de noviembre de 2015.
3 Marco General del Ciclo Superior de la Escuela Secundaria. Resolucién N° 3828/09 aprobada por la
Direccion General de Cultura y Educacion de la Provincia de Buenos Aires el 1 de diciembre de 2009.

39


http://www.gob.gba.gov.ar/intranet/digesto/PDF/l13688.pdf

Escuela Secundaria y los Disefios Curriculares correspondientes al Ciclo Superior de la
Educacion Secundaria Orientada, que comprende las siguientes orientaciones: Ciencias
Sociales, Ciencias Naturales, Economia y Administracion, Arte, Comunicacion,
Educacion Fisica y Lenguas Extranjeras. De esta manera, la Provincia de Buenos Aires
establecio normativamente la obligatoriedad de la Escuela Secundaria de seis afios y
dispuso que una de las orientaciones de su Ciclo Superior sea la de Comunicacion, con lo
cual los egresados de dicha orientacion obtienen el titulo de Bachiller en Comunicacion. De
acuerdo a lo establecido por la Ley 13.688, se elaboraron para la Provincia de Buenos Aires
una serie de documentos con los lineamientos generales y las perspectivas curriculares para
cada uno de los niveles y modalidades del sistema educativo. Desde el Marco General de
Politica Curricular* se sefiala que “es necesario volver a pensar el modelo estatal en
funcion de la redistribucion de las riquezas, de la inclusién de las mayorias -que han sido
marginadas y excluidas de sus derechos- y de la profundizacion de las practicas
democréticas y participativas”. Asimismo, en el documento se afirma que “ante la
preponderancia de las acciones focalizadas, impulsadas en la década de 1990, los disefios
y propuestas curriculares constituyen un componente significativo de las politicas publicas
universales en materia educativa, concebidas como herramientas para hacer efectiva la
igualdad y la inclusién”. De esta manera, se hizo explicita la intencion de alejarse de los
Contenidos Basicos Comunes planteados por la Ley Federal de Educacion para sostener un

nuevo modelo orientado a la inclusion.

Por otra parte, en el disefio del Marco General para el Ciclo Superior de la
Escuela Secundaria® (formado por 4to, 5to y 6to afio) se destaco la importancia de la
reestructuracion del nivel en una secundaria obligatoria de seis afios (art. 29 LEN) ya que
durante los diez afios de vigencia de la Ley Federal de Educacion la extension de la EGB

hasta el noveno afio tuvo como consecuencia la “primarizacion” de un nivel orientado a los

Recuperado el 5 de mayo de 2016 de:
http://www.fmmeducacion.com.ar/Sisteduc/Buenosaires/Documentos/2009/Res_3828_09.pdf

Y“Marco General de Politica Curricular. Niveles y Modalidades del Sistema Educativo. Direccién General de
Cultura vy Educacion de la Provincia de Buenos Alires. Disponible en:
http://servicios2.abc.gov.ar/lainstitucion/organismos/consejogeneral/disenioscurriculares/documentosdescarga
[marcogeneral.pdf. Recuperado el 5 de noviembre de 2015.

1> Disefio Curricular para la Educacién Secundaria: Marco General para el Ciclo Superior. Direccién General
de Cultura 'y Educacion de la  Provincia de Buenos Aires. Disponible en:
http://servicios2.abc.gov.ar/lainstitucion/organismos/consejogeneral/disenioscurriculares/secundaria/marco_g
eneral_ciclo%20superior.pdf. Recuperado el 5 de noviembre de 2015.
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adolescentes y jovenes con lo cual “a los conflictos y tensiones histéricas se sumaron otros
nuevos, vinculados a la creacion de un ciclo que institucionalmente sumo caracteristicas
de la escuela primaria en su vida cotidiana, pero que a la vez sostuvo viejas practicas
selectivas y expulsivas de la escuela secundaria”. En cuanto a lo planteado en el Marco
General de la Orientacién en Comunicacion®®, el mismo se propuso como “una
iniciativa superadora de las experiencias recogidas en la modalidad de Arte, Disefio y
Comunicacion del Polimodal en la provincia de Buenos Aires”. Tal como esta indicado en
el mencionado documento, la nueva propuesta de una Escuela Secundaria Orientada en
Comunicacion se apartdé de la perspectiva instrumental que acompafiaba la ideologia
neoliberal, fuente inspiradora de la Ley Federal de que dio origen al Polimodal. EI Marco
General plante6 centrar la atencion en los intercambios entre los sujetos y entre éstos y las
instituciones, lejos de la mirada reduccionista en los medios y en los mensajes. Se buscé
proponer como objeto de estudio en el nivel secundario la construccién comunicativa de la
realidad social haciendo hincapié en el encuentro y el aprendizaje entre diferentes actores
sociales. En este sentido, el texto sefiala que: “en tanto multidimensional e interpersonal, la
comunicacion no puede pensarse como un mero y unico fendmeno de intercambio de
mensajes, sino que debe ser abordada como productora de sentido cultural, en el marco de

las interacciones sociales” (p. 9), y agrega que la orientacién propone

superar la identificacién de la comunicacion con la tecnologia y comprender
que se trata de un fenémeno que esta esencialmente planteado sobre la base de
la existencia de un “otro” que en virtud de las formidables herramientas

tecnoldgicas que nos ofrece nuestro siglo se ha vuelto omnipresente (pp. 9-10).

A diferencia de los fundamentos planteados para la vieja modalidad de
Comunicacion, Arte y Disefio del nivel Polimodal, los disefios curriculares de la actual
Orientacion en Comunicacion tuvieron en cuenta que “el campo comunicacional aborda el
analisis de los procesos de construccion de sentido que circulan en relacion con ciertos
discursos y préacticas socioculturales, procesos que se hallan insertos en los contextos

culturales y que implican permanentes ‘“‘batallas” por la definicion social de esos

16 Marco General Comunicacion. Disponible en:

http://servicios2.abc.gov.ar/lainstitucion/organismos/consejogeneral/disenioscurriculares/secundaria/materias
orientadas_de4anio/comunicacion_4/comunicacion_4.pdf. Recuperado el 5de noviembre de 2015.
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significados” (p. 11). Esta mirada se plasmé en los distintos espacios curriculares
propuestos para la orientacion. En cuarto afio, ademas de las materias comunes a todas las
orientaciones forman parte del curriculum las asignaturas Psicologia e Introduccion a la
Comunicacion. En quinto afio se aumento la carga horaria de materias especificas de la
orientacion, con Comunicacion y Culturas del Consumo, Observatorio de
Comunicacion, Cultura y Sociedad y Observatorio de Medios, mientras que en sexto
afio los alumnos deben cursar Taller de Produccion en Lenguajes, Taller de
Comunicacion Institucional y Comunitaria y Comunicacion y Transformaciones
Socioculturales del Siglo XXI. Un breve anélisis del contenido de cada una de las
asignaturas propias de la modalidad permitio identificar la diferencia entre la perspectiva
social y cultural de estas materias de la mirada instrumental y orientada a la produccion de
bienes y servicios propias del nivel Polimodal. En los contenidos propuestos por las
materias se destaco la importancia de reflexionar sobre los procesos comunicacionales en
tanto estdn mediados por relaciones de poder y desigualdades sociales y econémicas. Es por
esto que se incorporaron como contenidos a ensefiar las transformaciones sociales ligadas a
los avances tecnoldgicos y a los nuevos lenguajes que éstos posibilitan. Las practicas
culturales, ligadas a los discursos mediaticos, son entendidas como procesos de produccion
simbdlica y definen las nuevas dindmicas comunicacionales entre sujetos, grupos y
comunidades. Por lo planteado hasta aqui, es factible pensar que la escuela secundaria en la
cual se insertan los docentes egresados del Profesorado en Ciencias de la Comunicacion de
la UBA es radicalmente distinta de la que ellos mismos asistieron como alumnos, ya sea
porque realizaron sus estudios secundarios durante los diez afios de vigencia de la Ley

Federal de Educacién o porque su paso por la secundaria fue anterior.

2.3 El Profesorado de Ensefianza Media y Superior en Ciencias de la

Comunicacion.

Con la implementacion de la Ley Federal de Educacion en 1994 y la consecuente

introduccion de materias especificas ligadas al campo de la Comunicacion, se hizo
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necesario contar con profesionales de la educacion formados en esta disciplina. Esto
coincididé con un clima de inestabilidad politica y econémica producto de las medidas de
achicamiento del Estado y apertura a los capitales extranjeros, que hizo que cada vez méas
estudiantes y graduados de la Licenciatura en Ciencias de la Comunicacién se volcaran al
ejercicio de la docencia como forma de acceder a un empleo estable. Para dar respuesta a
dicha demanda, en el afio 2005 se cre6 por Resolucién 3647/04*" del Consejo Superior de
la Universidad de Buenos Aires el Profesorado de Ensefianza Media y Superior en Ciencias
de la Comunicacion Social. Segin el texto de la resolucion, “la aprobacion de los
contenidos basicos comunes y la implementacion de nuevos planes de estudio en la Ciudad
y Provincia de Buenos Aires expresan la importancia de la comunicacion como tema
curricular y de agenda educativa” (p. 2), destacando la necesidad de problematizar desde
la escuela secundaria el rol de los medios masivos en la sociedad, asi como la educacion
para la recepcion critica de sus mensajes y el creciente interés por los procesos
comunicativos de las organizaciones, tanto del Estado como del sector privado y de la

sociedad civil.

Los disefios curriculares de la orientacion de Comunicacion, Arte y Disefio del nivel
Polimodal incorporaron asignaturas como Comunicacion, Cultura y estéticas
contemporaneas, Disefio, Imagenes y contextos y Produccion y gestion comunicacional,
pero ante la falta de docentes formados especificamente en Comunicacion, esos espacios
curriculares fueron ocupados por docentes de otras disciplinas, tal como lo manifiesta el

texto de la mencionada Resolucion:

La falta de formacién pedagdgica en el area, las nuevas exigencias del sistema
educativo formal y la dindmica del mercado de trabajo conlleva a que esos
espacios sean ocupados en general por profesionales que carecen de una
formacion especifica de la disciplina, con lo que las particularidades del

campo de conocimiento se ven muchas vece soslayadas (p. 3).

7 Resolucién 3647/04. Consejo Superior de la Universidad de Buenos Aires. Disponible en:

http://www.sociales.uba.ar/wp-content/uploads/Plan-estudio-Prof.-CC.pdf. Recuperado el 3 de marzo de
2016.
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A esto se suma el hecho de que el titulo de Licenciado no habilita para el ejercicio de
la docencia (permite ejercer como suplente a través de un listado complementario, pero no
es habilitante para acceder al listado oficial), con lo cual los graduados de Ciencias de la
Comunicacion se veian en situacion de desventaja con respecto a los egresados de Institutos
Superiores de Formacion Docente, aunque estos fueran de nivel terciario. Esto llevaba a
muchos Licenciados a recurrir a otras instituciones estatales o privadas para completar su
formacion pedagogica y obtener un titulo habilitante que les permita competir en igualdad

de condiciones. Al respecto, Diosques y Guzman (2009) sefialan que

la creacion del Profesorado de Ensefianza Media y Superior en Ciencias de la
Comunicacion surge como un camino donde se articulan, por un lado: las
demandas del Sistema Educativo frente a la irrupcion de los Medios de
Comunicacion Social como nuevos agentes de socializacion, nuevos referentes
y modelos culturales, y por otro: la oferta por parte de los egresados del
Profesorado de sus saberes y sus propias necesidades de insercion laboral (p.
2).

Segln la Resolucién 961/2005* del Ministerio de Educacién, Ciencia y Tecnologia de
la Nacion, que reconoce y otorga validez legal al titulo de Profesor en Ciencias de la

Comunicacion, los alcances e incumbencias del titulo comprenden:

Planificar, conducir y evaluar procesos de ensefianza y aprendizaje en distintos

niveles del sistema educativo formal (nivel superior universitario y no universitario,
nivel medio, EGB3, Educacion Polimodal, entre otros), no formal e informal, en
forma presencial o a distancia.

— Participar en la elaboracion y evaluacion de planes, programas y proyectos.

— Disefiar, producir y evaluar materiales educativos.

— Planificar, conducir y evaluar programas de formacion, perfeccionamiento y
actualizacién en el campo especifico disciplinar.

— Asesorar en la formulacion de politicas educativas y culturales.

8 Resolucion 961/05. Ministerio de Educacion, Ciencia y Tecnologia de la Nacién. Disponible en:
http://www.sociales.uba.ar/wp-content/uploads/Resoluci%C3%B3n-Minist.-de-Educaci%C3%B3n-
Profesorado-Ciencias-de-la-Comunicaci%C3%B3n.pdf. Recuperado el 3 de marzo de 2016.
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— Asesorar en la elaboracion de normas juridicas en materia educativa y las inherentes
a la actividad profesional.

— Brindar asesoramiento pedagdgico a instituciones educativas y comunitarias.

Por su parte, el Plan de Estudios del Profesorado de Ensefianza Media y Superior en
Ciencias de la Comunicacion Social se propone:

— Promover la formacion en un campo de conocimiento especifico en el que se integra
comunicacion, educacion y cultura.

— Desarrollar una solida formacién epistemolégica, disciplinar y pedagdgico-didactica
indispensables para el ejercicio de la practica profesional docente.

— Brindar las herramientas tedrico-metodolégicas para el disefio, implementacion y
evaluacion de proyectos de accion y/o investigacion educativa asociadas al campo

de las Ciencias de la Comunicacion.

En su primer afio, correspondiente al ciclo lectivo 2005, el Profesorado recibio a los
graduados de la carrera de Ciencias de la Comunicacion que, estando ya relacionados con
el area de la docencia, necesitaban un titulo habilitante que les permitiera posicionarse
mejor en un campo educativo en constante cambio y expansion. En los afios subsiguientes
se incorpord a los estudiantes de la Licenciatura y actualmente ambas carreras pueden
cursarse en forma paralela. En Provincia de Buenos Aires, el titulo de Profesor de
Ensefianza Media y Superior en Ciencias de la Comunicacion habilita para ejercer en todas
las materias de la orientacion en Comunicacion del Ciclo Superior de la Escuela
Secundaria, asi como también en la asignatura Comunicacién, Cultura y Sociedad de la
orientacion en Ciencias Sociales. También habilita para trabajar en CENS o secundarias de
adultos, asi como en materias especificas de Nivel Superior. Dado que toma como base a
las materias del tronco comdn de la Licenciatura en Ciencias de la Comunicacion y de la
orientacion en Procesos Educativos, el Profesorado agrega la cursada de las materias
especificas de formacion pedagdgico-didactica. Con ello, se mantiene el nacleo duro de la
formacion tedrica valorada por los propios estudiantes de la carrera, al que se suman un
conjunto de asignaturas especificas enfocadas en la problematica educativa. Esta formacion
supera los abordajes instrumentalistas propios de la Ley Federal de Educacién y concibe a

la comunicacion como parte de procesos sociales, historicos y culturales mas amplios,
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brindando marcos conceptuales, disciplinares y didacticos que permiten comprender la
diversidad de formas, practicas y productos comunicacionales desde una concepcion
dinamica y flexible, en constante actualizacion en funcidn de los avances que se producen

en el campo cientifico.

Como se ha mencionado al comienzo de este capitulo, el Profesorado de Ensefianza
Media y Superior en Ciencias de la Comunicacién Social, se encuentra hoy ante el desafio
de formar docentes que puedan desempefiarse en la escuela secundaria de seis afos de
duracién establecida por la Ley de Educacion Nacional, sancionada un afio después de la
creacion del Profesorado. Estos docentes han transitado sus estudios secundarios en el
marco de la Ley Federal de Educacion, en alguna de las orientaciones del nivel Polimodal,
o bien han sido de las tltima generaciones de la “vieja” escuela media, de la que egresaron
con titulo de Bachiller o de Perito Mercantil. Como consecuencia logica y directa, los
jévenes docentes se insertan en un sistema educativo distinto al que ellos vivieron, con
nuevas materias, nuevas modalidades y sobre todo nuevas formas de hacer y de pensar la
escuela actual. Es por eso que en la presente investigacion se intentara dilucidar qué formas
adquiere la identidad profesional de estos graduados, que deben “hacerse docentes” en un

contexto distinto del que conocieron como alumnos.
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Capitulo I11: Estado del Arte

La realizacién de un estado del arte propone elaborar una cartografia de los
principales antecedentes de investigacion respecto al tema elegido. Por supuesto, el estado
del arte de ninguna manera puede contener todo lo que hay producido sobre un area
temaética, vale decir que es imprescindible tener conciencia de las limitaciones que el
mismo posee. La actividad central de esta tarea es la busqueda exhaustiva y rigurosa, que
incluye el rastreo bibliografico, el fichaje, la bldsqueda en sitios web académicos y
posteriormente la organizacion del material encontrado en torno a un criterio preestablecido
que permitiera dar sentido a lo leido. En este caso, la primera aproximacion al material que
compone el presente capitulo consistio en relevar las tesinas de grado de la carrera de
Ciencias de la Comunicacion y elaborar una némina de cinco trabajos cuyos aportes

pudieran ser de utilidad para esta investigacion, de los cuales se seleccionaron tres.

Entre las investigaciones anteriores que aportaron saberes al campo de
conocimiento delimitado por el objeto de investigacion de este trabajo -la formacion de la
identidad profesional docente en egresados del Profesorado en Ciencias de la
Comunicacion de la UBA- se puede mencionar la tesina de grado de Saul Eduardo Miguel,
“La identidad profesional de los estudiantes préximos a graduarse en la carrera de
Ciencias de la Comunicacion Social en la UBA”, aprobada en 2012. Otra de las tesinas de
grado consultadas fue la de Gabriel Diosques y Néstor Guzman, titulada “La insercion de
los egresados del profesorado en Ciencias de la Comunicacion de la UBA en la docencia
de nivel medio y polimodal. Anélisis de experiencias”, aprobada en 2009. Finalmente, nos
fue de especial interés la tesina “Los licenciados en comunicacién de la UBA y el campo
comunicacion/educacion: entre la formacion y la préactica laboral” de Daniela Leis y
Cecilia Vilalta, quienes realizan un acercamiento al universo simbdlico de los licenciados
en Ciencias de la Comunicacion que se desempefian laboralmente en ambitos donde

convergen la comunicacion y la educacién. Esta tesina fue aprobada en 2010.

Después de una primera lectura, la bibliografia de las tesinas leidas funciond a

modo de guia para obtener material académico que pudiera seguir ampliando el

47



conocimiento sobre el tema a abordar. En paralelo, se realizd un rastreo en bibliotecas
academicas on line y sitios de publicaciones y ponencias sobre el tema presentadas
Congresos, Simposios y otros eventos academicos. Finalmente, se realizd un sondeo de
bibliografia en los catalogos de las bibliotecas de Ciencias Sociales y Filosofia y Letras de
la Universidad de Buenos Aires, en la Biblioteca Nacional de Maestros y en la Biblioteca
Central de la Universidad Nacional de San Martin. Algunos de los materiales relevados
fueros apartados para ser utilizados en otros capitulos de la tesina, mientras que a
continuacion se desarrolla una organizacion de los principales antecedentes de

investigacion por ejes tematicos, y dentro de los mismos, por autores.

3.1 Laidentidad profesional en los estudiantes: la motivacion para elegir la

carrera.

Una de las ideas mas recurrentes en lo que respecta a la formacion de la identidad
profesional docente es la que vincula la misma con la trayectoria escolar y académica de los
sujetos que ensefian. Pensar a los docentes como los estudiantes que fueron significa
reflexionar sobre algunas instancias de su formacion tales como la motivacion para elegir
la carrera, en este caso, Ciencias de la Comunicacién. Esta motivacion se reparte entre, por
un lado, el clima social vivido durante los afios 2000-2003, periodo en el cual la mayoria
de los informantes de las investigaciones consultadas ingresaron a la carrera, el prestigio
asociado a la formacién académica proporcionada por la Universidad de Buenos Aires y la
libertad de eleccion que las familias alentaron en los estudiantes, bajo un panorama de

incertidumbre con respecto al futuro de cualquier opcion laboral o académica.

Con respecto a lo anterior, Miguel (2012) desarrolla en su tesina las motivaciones
de los estudiantes para desarrollar una carrera universitaria y la eleccion de la Universidad
de Buenos Aires como institucion para llevar adelante dicho proyecto. Para el autor, tanto
los estudiantes como sus padres sostienen la creencia de que la educacién es la herramienta
mas efectiva para alcanzar algun tipo de movilidad social. Es interesante retomar este

planteo porque los informantes con los que trabaja Miguel (quien entrevista a estudiantes
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proximos a graduarse de la carrera de Ciencias de la Comunicacion de la UBA) han
comenzado Yy finalizado sus estudios universitarios en el periodo 2000-2012, una franja
similar a la que se ha recortado en el objeto de investigacion de este trabajo y a la que
corresponden la mayoria de los docentes que han sido entrevistados para el corpus de
analisis de esta investigacion. Estos profesores de nivel secundario, todos graduados del
Profesorado en Ciencias de la Comunicacion de la UBA, iniciaron sus estudios casi en
simultaneo con la crisis econdmica y politica que vivio la Argentina a fines del 2001. En
este contexto, la Universidad represento para muchos la Gnica via de acceso a una situacion
econdémica mas estable, méas aun si se tiene en cuenta que la mayoria de los entrevistados

proviene de hogares obreros y son primera generacion de graduados universitarios.

La referencia casi obligada a la “cuestion social” propia del contexto histérico antes
mencionado permite considerar otra de las motivaciones de los estudiantes para elegir
Ciencias de la Comunicacion como opcién dentro del campo académico: a partir de la
mencionada crisis del 2001 muchos jovenes se sintieron interpelados por las problematicas
sociales que estaban saliendo a la luz después de una década de convertibilidad; los
estudiantes, los obreros y los méas desfavorecidos pagaban las consecuencias de la mala
administracion de los diez afios precedentes, que se traducian en cifras astronémicas de
desempleo y familias bajo la linea de pobreza (Miguel, 2012). Esta conciencia social
despertada en los jovenes fue uno de los motivos que impulsé a muchos de ellos a estudiar

Ciencias de la Comunicacion. Al respecto, Miguel plantea que

la relacion entre los medios masivos de comunicacion, con la cobertura de los
acontecimientos y su poderio, no s6lo econémico, sino también de influencias y
la sensibilidad que despertaba la crisis, las manifestaciones sociales y los
movimientos sociales que se organizaban para paliar las necesidades mas
urgentes de los menos favorecidos, representaron para los estudiantes
entrevistados, razones que de alguna manera explican su acercamiento a la

Carrera de Ciencias de la Comunicacion Social. (p. 27)

De la misma manera, Carli (2012) sostiene que durante la década de los noventa la
matricula universitaria aumentd en forma exponencial, siendo las Facultades de Filosofia y

Letras y Ciencias Sociales las que mas alumnos recibieron:
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los Anuarios de Estadisticas Universitarias mostraron que en la UBA entre
1988 y 1998 las carreras de las Facultades de Filosofia y Letras y de Ciencias
Sociales habian crecido notablemente en cantidad de inscriptos (Ciencias de la

Comunicacién y Ciencias de la Educacion entre las mas elegidas)™® (p. 63).

Este incremento de la poblacién estudiantil, en general compuesta por jovenes de los
sectores medios y populares que ante la falta de opciones laborales se volcaron a los
estudios universitarios, fue acompafiado por la fuerte descapitalizacion de las universidades
publicas, lo que redund6 en una gran cantidad de estudiantes en instituciones con
insuficiencias edilicias y recursos limitados (Carli, 2012). La autora afirma que, segun el
censo de la UBA de 2004 la facultad que mas crecio en términos relativos fue la de
Ciencias Sociales, debido no s6lo a que ante las situaciones atravesadas por el pais se
revalorizan los estudios en el campo de las ciencias sociales y humanas, sino que los
cambios en el sistema productivo implementados durante la década de los noventa hicieron
que desaparecieran las expectativas puestas sobre las carreras “clasicas”, ligadas a las
profesiones liberales y los horizontes de desempleo abrieran la posibilidad de una mayor
libertad para la eleccion de la propia vocacion, en vistas a un futuro incierto, en el que

ninguna carrera garantizaba estabilidad laboral ni éxito econémico (Carli, 2012).

De esta manera, vemos que uno de los correlatos inesperados de la crisis fue el
crecimiento de la matricula en la Facultad de Ciencias Sociales, impulsada por la
incertidumbre del futuro y la necesidad de buscar horizontes laborales mas alla de los
esquemas clasicos de produccion capitalista. EI interés de estos jovenes por acercarse a

carreras sociales que les permitieran estudiar y comprender los fendmenos sociales como

1% Segtin informacién obtenida del Anuario de Estadisticas Universitarias correspondiente al periodo 2000-
2004, en éste Gltimo afio la Facultad de Ciencias Sociales de la Universidad de Buenos Aires contaba con
155.098 alumnos de grado, superando ampliamente a las otras ramas (Ciencias Aplicada, Ciencias Basicas,
Ciencias de la Salud y Ciencias Humanas). Asimismo, en 2004 la Facultad de Ciencias Sociales recibié a
26.369 nuevos inscriptos, contra 17.883 de Ciencias Aplicadas, 1.416 de Ciencias Bésicas y 10.267 de
Ciencias de la Salud. Este mismo Anuario indica que, si bien en el afio 2004 la carrera de Ciencias de la
Comunicacion era la que mas nuevos inscriptos tenia con respecto a las otras carreras de la misma Facultad
(Relaciones del Trabajo, Ciencia Politica, Trabajo Social y Sociologia), se evidencia un leve descenso en el
periodo comprendido entre 2000 y 2004, mermando la cantidad de inscriptos de 3.948 a 3.417.

En 2009, el Anuario de Estadisticas Universitarias revela que la tasa de nuevos inscriptos a la carrera de
Ciencias de la Comunicacidn de la Universidad de Buenos Aires desciende a 1.682 (si bien sigue liderando la
matricula de la Facultad de Ciencias Sociales). Los datos estadisticos indican que la matricula de Ciencias de
la Comunicacion tiende a mantenerse, ya que en 2012 los datos del Anuario arrojan un total de 1.766 nuevos
inscriptos.
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los que estaban viviendo, mas la pérdida de esperanza en el futuro asegurado que prometian
las carreras “tradicionales”, fueron algunas de las motivaciones mas fuertes al momento de

elegir Ciencias de la Comunicacion.

Otra de las motivaciones que pudimos encontrar rastreando en bibliografia
especializada es la que refiere al “prestigio” otorgado por la Universidad de Buenos Aires.
Al respecto, Miguel (2009) y Carli (2012) coinciden en la cuestion del “estatus” o del
reconocimiento de la UBA. Ambos sefialan que sus respectivos informantes refieren a la
UBA como una casa de estudios de excelencia académica, constituyéndose el prestigio en
una de las razones mas fuertes para elegirla para cursar estudios superiores. Esta valoracion
se vincula con la idea de la defensa de la educacion publica manifestada por los propios
estudiantes, quienes si bien destacan su imposibilidad de costear estudios superiores en una
universidad privada al mismo tiempo reivindican la pertenencia a la UBA como institucion
de calidad educativa asegurada. A esto se suma la falta de informacion sobre la existencia
de la carrera de Ciencias de la Comunicacion en otras casas de estudio gratuitas, como son
las universidades nacionales ubicadas en distintos partidos del Conurbano Bonaerense®
(Carli, 2012). Siguiendo con este tema, Diosques y Guzméan (2009) coinciden en este punto
al afirmar que, segun lo narrado por sus entrevistados, transitar la trayectoria académica en
la UBA convierte a los estudiantes en portadores de un “plus profesional, un capital
simbdlico fuerte, una marca de prestigio respecto de otras instituciones u otros
profesorados” (p. 29). Este plus profesional estd compuesto por varios elementos: por un
lado, la sélida formacion de base que adquieren los futuros profesores y licenciados
egresados de la universidad, que comprende el amplio abanico de perspectivas
epistemoldgicas a los que los alumnos acceden durante su formacion académica, el caudal
conceptual con el que se trabaja a lo largo de la carrera y que se aplica al analisis de
procesos, la profundidad de los abordajes teoricos y el ejercicio permanente de una mirada

2 A diciembre de 2015, las universidades nacionales ubicadas en el Gran Buenos Aires que cuentan con
carreras de Ciencias de la Comunicacion son: Universidad Nacional de San Martin (Licenciatura en
Comunicacion Audiovisual, ciclo de complementacion curricular al cual se accede con titulo terciario),
Universidad Nacional de General Sarmiento (Licenciatura en Comunicacion), Universidad Nacional del
Quilmes (Licenciatura y Profesorado en Comunicacion Social), Universidad Nacional de Lomas de Zamora
(Licenciatura en Comunicacion Social y Profesorado Universitario en Comunicacion Social), Universidad
Nacional de Avellaneda (Licenciatura en Periodismo, ciclo de complementacion curricular al que se accede
con titulo terciario), Universidad Nacional de La Matanza (Licenciatura en Comunicacion Social) y
Universidad Nacional de Moreno (Licenciatura en Comunicacion Social con orientacion cientifica y
orientacion en produccion multimedial).
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que busca desnaturalizar los fendmenos para crear objetos de estudio originales y
pertinentes al campo de las Ciencias de la Comunicacion. Segun los autores, sus
informantes manifestaron sentirse posicionados en un lugar de relevancia con respecto al
campo de la practica docente en Comunicacion, gracias a la posesion de un capital
simbolico distintivo constituido por el paso por la universidad, y por la UBA en particular

(Diosques y Guzman, 2009).

Junto con lo anterior, otra cuestion clave para repensar los estudios previos en
cuanto a la conformacion de la identidad profesional de los estudiantes es la libertad de
eleccion que los mismos detentan sobre sus respectivas carreras. Al respecto, Miguel
(2009) sefiala que las familias de origen de los estudiantes no influyen de manera
significativa con respecto a la eleccion de la carrera. Esto se debe a que ante la ya
mencionada falta de horizontes laborales y profesionales, los padres privilegiaron la
eleccion vocacional libre de sus hijos, lo cual habilité a los estudiantes a guiarse por sus
propios intereses, valores y gustos, en este caso orientados a las ciencias sociales. El autor
agrega ademas que el desconocimiento por parte de las familias del plan de estudios de la
carrera y del perfil profesional de los graduados hizo que la eleccion de la carrera fuera una
decision enteramente propia de los estudiantes. De esta manera “ni los padres, asi como
tampoco el entorno mas cercano, influyeron negativamente en los estudiantes a la hora de

definir cursar la carrera de Ciencias de la Comunicacion Social” (p. 34).
Asimismo, Carli (2012) sostiene que, en muchos de los casos analizados, la familia

respeto y alento cierta libertad de eleccion, bajo la conviccidn de la asociacién
entre gusto personal y futuro desarrollo profesional. La crisis del empleo de la
década del noventa favorecio la defensa de una mayor pluralidad de opciones,
consideradas todas validas en tanto ninguna implicaba la garantia de un
horizonte laboral o de ascenso econémico. Pero también el peso de la cultura
de los sectores medios, en particular profesionales, en la que la modulacion del
gusto personal habilito la apuesta individual como promesa de futuro y
libertad. (p.83)
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Las decisiones se enunciaban como una apuesta individual en el marco de la crisis
laboral, que entonces invalidaba a todas las profesiones. Es asi como la matricula de
Ciencias de la Comunicacion crecid exponencialmente, sin que ello asegure que todos los
ingresante logren graduarse efectivamente, o que puedan recibirse en el plazo aproximado

que plantea el plan de estudios (Carli, 2012).

3.2  Laidentidad profesional docente: ¢se nace o se hace?

Para comenzar a delinear los componentes de la identidad profesional docente, es
importante remitir a investigaciones que aborden el concepto de identidad. Asimismo,
resulta pertinente analizar la relacion que el docente en Comunicacion establece con sus
pares docentes, ya sea sus colegas actuales o aquellos docentes que lo hayan impactado
durante su trayectoria escolar, en tanto son otros significantes. Ademas, resulta
fundamental indagar sobre las representaciones sociales que los docentes, sus familias y
grupos mas proximos de pertenencia sostenian al ingresar a la docencia, sean estas
acertadas o erréneas. En definitiva, este apartado propone pensar si el docente, en especial
en Ciencias de la Comunicacion, “nace” o “se hace”, para lo cual se retomara el concepto

de actitud frente a la profesion, detallado més adelante.

Uno de los conceptos fundamentales con los que se trabajara a lo largo del andlisis es la
idea de identidad. Si bien en el marco tedrico se desarrollan con mas detalle los diversos
abordajes epistemoldgicos a partir de los cuales se piensa la identidad en tanto categoria
tedrica, es menester resumir las conceptualizaciones que elaboraron diversos autores
consultados sobre el concepto, que llevan necesariamente a la pregunta sobre los elementos
constituyentes de la identidad docente. A partir de lo ya planteado, Miguel (2009) trabaja
en su investigacion con las representaciones sociales de los estudiantes proximos a
graduarse de la carrera de Ciencias de la Comunicacion sobre su trayectoria profesional y
académica como alumnos de la Universidad de Buenos Aires, para construir a partir de la
sistematizacion de estas representaciones una idea aproximada de la conformacion de la

identidad profesional de estos estudiantes. Para este autor, la identidad profesional es
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entendida como “un proceso de construccion que ocurre en los sujetos acerca de si
mismos, por el cual definen su diferencia de otros y lo socialmente compartido de su
pertenencia a grupos” (p. 8) que en el caso de este trabajo seran los egresados del
Profesorado en Ciencias de la Comunicacion de la UBA. Miguel (2009) sefiala que este
proceso de construccion de la identidad profesional es dindmico y esta en constante cambio,
lo cual implica movimientos de adscripcidn, conservacion y reproduccion, mediante los
cuales los estudiantes se reconocen a ellos mismos como profesionales, entre si como pares
y con respecto a otros a quienes consideran diferentes. En este sentido, se vera mas adelante
como estos procesos de adscripcion identitaria se vuelven especificos para los egresados del
Profesorado, para quienes la construccion de la identidad profesional docente estd
atravesada por discursos que les son propios de su campo de ejercicio profesional.
Continuando con lo planteado por Miguel, suscribimos también a su idea de pensar la
identidad y la identificacion desde la perspectiva de Hall (2003), quien sefiala que “la
identificacion se construye sobre la base del reconocimiento de algun origen comuin o unas
caracteristicas compartidas con otra persona o grupo, y con el vallado natural de la

solidaridad y la lealtad establecidas sobre este fundamento” (p. 15-16).

Por otra parte, estas caracteristicas compartidas se constituyen en representaciones
sociales que modelan una identidad profesional comdn. Miguel afirma que las
representaciones sociales “se conciben como una forma de conocimiento elaborado y
compartido que tiene una finalidad préactica, que concurre en la interpretacion y
construccion de una realidad comin a un conjunto social y que determina el
comportamiento de los sujetos” (2003: 16). Son formas de pensar y crear la realidad social
que estd constituida por elementos de caracter simbodlico, ya que no son sélo formas de
adquirir y reproducir el conocimiento, sino que tienen la capacidad de dotar de sentido a la
realidad social. Es a partir de este punto que puede concebirse a las representaciones
sociales como constituyentes de un imaginario social compuesto por significados
determinados a su vez por situaciones sociales, culturales e historicas. (Miguel, 2003). Esta
idea de lo que constituyen las representaciones sociales y el rol que ocupan en la
adscripcion identitaria sera de gran utilidad a lo largo de la tesina, ya que habilitan la

indagacion en el discurso de los docentes graduados del Profesorado de qué marcas se
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sostienen, qué puntos en comun, qué elementos congruentes se reiteran y permiten pensar

una identidad profesional que les es propia.

Siguiendo con los trabajos consultados, otro material interesante para la
construccion del estado del arte lo constituye el articulo “Caracteristicas de la
conformacién de la identidad del profesor de nivel medio desde una perspectiva biogréafica.
Procesos de adquisicion de la profesion y rasgos de su identidad en el trayecto de
formacion y los inicios laborales”, de Mariana Ojeda, perteneciente al Instituto de Ciencias
de la Educacion de la Facultad de Humanidades de la Universidad Nacional del Nordeste.
En su investigacion, la autora intenta comprender cémo es la elaboracion y adquisicion de
la condicién docente en profesores de nivel secundario graduados recientemente, mediante
la reconstruccion de sus historias de vida y sus trayectorias profesionales. Este
procedimiento biografico es similar al que se aplicd en la construccion del corpus de
analisis del presente trabajo. EI mismo consiste en invitar al docente a desarrollar de
manera oral episodios de su vida personal y profesional pasada y presente y rastrear en la
superficie de los relatos elementos significantes que permitan pensar cdmo se construyen
las identidades (Ojeda, 2006). Por la utilizacion de la metodologia cualitativa y la técnica
de la historia de vida como herramienta fundamental de recoleccion de datos, esta
investigacion aporta datos importantes sobre la construccion de la identidad profesional en
docentes jovenes. En este sentido, y siguiendo la linea ya marcada por los autores antes

mencionados, la autora parte de considerar que

la identidad se construye mediante un proceso de aprendizaje, un dialogo
continuo entre el proceso individual y la cultura. La interaccion de lo publico,
lo privado, lo individual y lo colectivo en el sujeto y en el medio en el que vive,
le permiten conformar su identidad en los planos de lo privado e individual no

sin intervencion de lo pablico y lo colectivo (Ojeda, 2006: 1).

El estudio advierte en el relato de los profesores un nucleo personal en el que se
desarrolla el “ser docente”. La tension entre el “nacer docente” o “hacerse docente” se
resuelve en los testimonios mediante la idea de “naturaleza”. Esta nocion de lo innato de la
profesion docente como algo que se “es” y no que se “hace” permite reflexionar sobre la

tension entre vocacion y profesion (Ojeda, 2006). Volviendo al concepto del “nicleo
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personal”, entendido como capacidades personales que les facilitan a los docentes el
ejercicio de la profesion y que se van desarrollando a medida que se afianzan en el oficio,
este nucleo estd formado, segun la autora, por “la capacidad de comunicar y explicar ese
saber (propio de cada campo disciplinar) es una caracteristica propia del ser docente”
(p.2), cualidad que los docentes consultados destacan tener en relacion con los alumnos,
con sus colegas docentes y que extienden a la totalidad de sus relaciones personales.
Complementando lo ya mencionado, estas capacidades particulares de la persona que es
profesor son, segun la autora, caracteristicas definitorias de su identidad personal y
profesional. Otra cuestion que se repetira tanto en los casos relevados por Ojeda como en
otras fuentes consultadas a los fines de este trabajo es la continuidad temporal de las
capacidades antes mencionadas:

se percibe claramente a lo largo del relato biogréfico la permanencia en el
tiempo que tienen estas capacidades. Es decir, que van reiterando estas
caracteristicas en diferentes momentos de sus trayectos, desde sus inicios en la
formacion hasta la actualidad en el trabajo que realizan en los distintos
contextos educativos en los que ejercen profesion. La continuidad temporal de
estos rasgos va constituyendo un eje identitario que marca el ser docente

manifiesto en su discurso a través del “yo soy” diferenciindose del “yo hago’

docencia (p.2).

Ese “yo soy” evidencia un fuerte compromiso con la profesion y una valoracion
altamente positiva de cémo son estos docentes jovenes cuando hacen docencia. En este
sentido, Ojeda denomina como actitud frente a la profesion a la carga afectiva que los
docentes ponen en sus tareas cotidianas, mediante actitudes que van mas alla de lo técnico.
Esto incluye una autoexigencia por parte de los docentes en relacion a los contenidos que
ensefian, a las estrategias didacticas que ponen en practica y al vinculo que establecen con
sus alumnos a lo largo de las clases (Ojeda, 2006). Esta idea de que ser docente es algo mas
que el ejercicio de una practica especifica encuentra su correlato en el trabajo de
investigacion dirigido por el Profesor Juan José Ferrar0s, docente de la carrera de Ciencias
de la Comunicacion de la UBA. En el articulo “La practica de la docencia en Ciencias de

la Comunicacion: relacion con los modelos de la propia formacion, la investigacion y la
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extension”, presentado en las XVII Jornadas Nacionales de Investigadores en
Comunicacion llevadas a cabo en el 2013 en la Universidad Nacional de General
Sarmiento, el autor estudia la figura del docente universitario como “un verdadero
mediador entre los alumnos y el saber. Asi, el estudio y la identificacién con los modelos
cobra importancia para el reaprendizaje de la ensefianza” (p. 1). Esta investigacion se
realiz6 mediante entrevistas en profundidad a docentes de la carrera de Ciencias de la
Comunicacion de la UBA, quienes manifestaron sentir un gran placer en la realizacion de
sus tareas cotidianas y un genuino deseo personal de ejercer la docencia, y consideraron
que al momento de dar clases tiene mas peso el deseo y la motivacion que la formacion
academica. Todos ellos destacan que la docencia es un oficio que se adquiere en la practica,
es una actitud mas que un saber. Segun lo sefialado por los entrevistados, la docencia se
asemeja a la labor de un artesano, quien por ensayo y error va formandose solo, en
interaccidn con sus pares pero fundamentalmente en la propia practica docente (Ferraros,
2013). Siguiendo con la perspectiva del autor, los docentes de Comunicacion plantean que
mas que una “transmision” de conocimientos, se proponen provocar a los alumnos para que
puedan desestructurar los saberes previos, o desnaturalizar el sentido comun sobre los
mensajes de los medios y los sentidos circulantes en la sociedad. Ser docente para ellos es
mas que una simple re-elaboracion de textos teoricos, sino que se proponen promover una
bldsqueda, estimular la investigacion y la toma de posiciones fundadas. El docente, desde
esta mirada, busca “atenuar las asimetrias propias de la relacion docente-alumno. El
docente como motivador no monopoliza el conocimiento y no se asume como Unico
portador del saber”, concluye Ferrards (2013: 11). Una vez mas, la idea de la “actitud” se
hace presente para dar cuenta de una serie de disposiciones necesarias, muchas veces
innatas, para hacer de la docencia una verdadera profesion. Diosques y Guzman (2009)
sostienen, especificamente en lo que refiere a los docentes de Comunicacion en nivel
medio, una idea de docente activo, mas cercano a un transformador de la realidad que a un
transmisor de contenidos. Esto se ve no sélo en su desempefio sino también en el vinculo
que el sujeto que ensefia construye con el sujeto que aprende, un vinculo que si bien se
plantea como naturalmente asimétrico busca hacer al alumno parte activa del proceso de
ensefianza y aprendizaje. Estos autores plantean entonces que el docente es “aquel que

aprende y ensefia, y aprende en comunién con ellos, dejando de lado prejuicios y falsas
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subjetividades. EI docente se re-construye con los otros, sus alumnos®™” (p. 57). Aparece de

esta manera la idea de un docente transformador, comprometido con su tarea en un sentido
profundo. Por otra parte, resulta pertinente citar el articulo de Maximiliano Duquelsky y
Evangelina Margiolakis “Los docentes principiantes en comunicacion y sus ambitos de
insercion”, presentado en el II Congreso Internacional sobre profesorado principiante e
insercion profesional a la docencia, llevado a cabo en Buenos Aires en el afio 2010. Este
ensayo se inscribe en el marco de un proyecto de investigacion de la Universidad de
Buenos Aires titulado “La insercion de la comunicacion en el sistema educativo de Nivel
Medio: Emergencia, institucionalizacion y practica profesional”, cuyo objetivo es analizar
la problemética de la insercion del docente principiante de comunicacion en el sistema
educativo, identificando las problemaéticas profesionales que los mismos docentes refieren
en cuanto a la relacion con su formacion académica y la realidad del aula. Los autores
proponen abordar la caracterizacion de los contenidos que se desarrollan en las materias de
Comunicacion en la escuela secundaria, asi como la modalidad de trabajo de los diferentes
temas, partiendo de la siguiente pregunta: ¢qué significa ensefiar comunicacion? Segun los
docentes jovenes consultados, se busca trabajar con tematicas de la vida cotidiana, partir de
los saberes previos o habilidades cotidianas de los alumnos. Por este motivo, una de las
hipotesis de los autores es que lo especifico de la ensefianza de la comunicacion es la
presencia de los saberes previos de los alumnos y como éstos se ponen en relacién con los
sentidos que adquieren los contenidos comunicacionales (Duquelsky y Margiolakis, 2010).
Asimismo, se destaca en el articulo el “esfuerzo desnaturalizador” (p. 5) de los docentes
para reflexionar sobre este sentido comun circulante en la vida cotidiana y la necesidad de
contextualizar y ubicar histéricamente los contenidos, para poder elaborar un conocimiento
critico a partir de este analisis. A partir de la concentracién de empresas comunicacionales
producida en la década de 1990, se produjo una hegemonizacion de los “saberes” que
fueron incorporados por la escuela, la cual “se realizd perdiendo de vista una perspectiva
critica e historica del fendmeno comunicacional” (p. 5). Es por esto que la figura del
docente de Comunicacion se propone como un mediador; alguien que pueda y quiera

repensar las estructuras de poder en las cuales se enmarca la escuela como institucion y que

2L El subrayado es mio.
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aliente a los alumnos a ir més alld de los contenidos formales para poner en

cuestionamiento lo establecido.

Volviendo a la investigacion llevada a cabo por Ojeda con respecto a la conformacion
de la identidad profesional docente, se sefiala la importancia de la practica de residencia al
final de la carrera como instancia de conformacion y consolidacién de la identidad
profesional docente. Con respecto a ello, la autora sefiala que la practica tiene un impacto
decisorio en la formacion identitaria, en cuanto los habilita a asumir de manera plena la

identidad profesional docente:

las posibilidades de poner en préactica lo aprendido de los contenidos de
ensefianza y de manejo de grupo de clase son dos cuestiones centrales al
momento de confirmar que ‘“si” pueden ser docentes. Es decir que, esas
caracteristicas que definen al docente y la seguridad que le brinda el tener
experiencia para desempefiarse con esas capacidades satisfactoriamente

conforman rasgos de su identidad. (Ojeda, 2006: 3)

En esto coinciden Diosques y Guzman (2009), quienes afirman que, a lo largo de la
trayectoria académica y la biografia personal de los entrevistados, la vocacion docente
aparece en un “estado de “latencia” (p. 53), una docencia “dormida” que se despierta
durante el proceso de formacion. En el mismo sentido, los aprendizajes cotidianos (Ojeda,
2006) que brindan las primeras experiencias laborales son otro suceso significativo en la
conformacién del rol, ya que producen una socializacién en la profesion que colabora en la
conformacién y confirmacion de los rasgos de identidad analizados. Este rol profesional se
asume y se actualiza en la practica, en el contacto con los alumnos, colegas y directivos en

una institucion educativa real y concreta.

En apartados anteriores se ha mencionado la importancia de los vinculos del
docente joven con otros miembros del sistema educativo (formadores, alumnos, colegas,
directivos) para la constitucién de su identidad profesional. Estas relaciones que se generan
con los profesores de la carrera, referentes familiares, directivos y colegas tienen
caracteristicas profesionales que son significativas por su valoracion. Al respecto, Ojeda

(2006) sefala que
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a partir de un proceso relacional, los docentes internalizan caracteristicas
personales y profesionales que desean poseer o que las poseen y que las ven
proyectadas en otros. Establecen una relacion de tipo afectiva, de admiracion y
de respeto. (p. 3)

Complementando lo ya mencionado, la autora retoma conceptualizaciones de Berger
y Luckman (1991), quienes Ilaman a estas personas “otros significantes” ya que son los
que le presentan el “mundo” y permiten su comprension. Estos sujetos son significantes
para el docente en formacion ya que operan sobre ellos una fuerte identificacion, ya que
valoren en ellos ciertas capacidades y actitudes tanto de la persona como del profesional.
En el articulo ya mencionado, Ferrards (2013) sefiala la importancia de la biografia escolar
y personal de los docentes en la construccién de su identidad profesional, tomando como
referencia los afios de la adolescencia como etapa de fuertes vinculos a partir de los cuales
se sientan las bases de intereses futuros, entre ellos la eleccion de la carrera y el campo
laboral. Estos intereses adquiridos durante el transito por la escuela secundaria guiaran la
eleccion vocacional y la adquisicion de conocimientos, dinamizados por profesores e
incluso compaifieros que se constituyen de este modo en “modelos identificatorios” (p. 10).
En este sentido, vemos como en la construccion de la identidad profesional docente es muy
fuerte la vinculacion con otros docentes, en los cuales los futuros egresados van a depositar
expectativas y a sentirse “inspirados” a ser como ellos. Esos “otros significantes” le
proporcionaran al docente guias de accién, modelos a seguir para el ejercicio de su
profesion.

3.3  El docente como profesional de la educacion

Esta reflexion sobre si la docencia es una capacidad innata de algunas personas o si s
una habilidad que se adquiere y un oficio que se aprende nos llevan a pensar al docente en
cuanto trabajador de la educacion. En este sentido, se destacan algunas coincidencias en
las fuentes consultadas. En la ya mencionada investigacion de Ojeda (2006) sobre la

insercion profesional docente en Chaco, los informantes sefialan que la docencia no fue la
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primera opcion profesional inmediatamente después de terminar el nivel medio. El articulo
sefiala una “ausencia de imagen y significado inicial de la profesion” (p. 3). Asimismo,
Diosques y Guzméan (2009) afirman que la docencia no es planteada en términos
vocacionales por sus informantes, sino que se la considera como un nuevo escenario laboral
que articula las demandas del sistema educativo con las nuevas areas curriculares que
vinculan la comunicacion y la educacion. En las entrevistas realizadas por los autores se
destaca la eleccion del Profesorado como una alternativa ante la falta de oferta en el campo
laboral que posibilita la Licenciatura. Los autores sugieren la existencia de una decepcion
por parte de los licenciados en Comunicacion ante la falta de salida laboral y una
resignacion al momento de elegir la docencia como camino profesional. Duquelsky y
Margiolakis (2010) advierten la mirada por parte de los docentes jovenes de la docencia
como una salida laboral frente a “la necesidad de conseguir una fuente de trabajo rentada
ante la imposibilidad de insercion en el campo de los medios o de otras instituciones” (p.
6). Los autores afirman que esta eleccion “obligada” se relaciona con la dificultad para
construir y defender la autoridad docente, lo cual lleva a la desorientacion del docente en
Comunicacion. Estos docentes jovenes, al ser integrantes “nuevos” del sistema educativo
(ya que la Comunicacion como disciplina escolar no se encuentra del todo legitimada, por
su reciente inclusién dentro del marco curricular para la escuela secundaria), ser
relativamente pocos (si se los compara con sus colegas de otras disciplinas) y estar
“repartidos” en varias escuelas (debido a la poca carga horaria que tienen las materias de
comunicacion en el curriculum escolar), se sienten “desorientados”, y esto redunda en

dificultades para construir su propia identidad profesional.

Esta idea de la eleccidn forzada u obligada se repite en la investigacion de Diosques y
Guzman (2009), quienes consideran a la educacion como una opcion laboral “alternativa”
con respecto a otras salidas profesionales propias de la carrera de Ciencias de la
Comunicacion. En esto coincide Miguel (2012), quien plantea que existe en los estudiantes
de Ciencias de la Comunicacién proximos a graduarse una falta de legitimidad profesional
y de certezas respecto del ambito de accion en el cual deberan desempefiarse, lo cual se
traduce en incertidumbres y en una crisis de identidad profesional. Si los estudiantes no
tienen en claro los horizontes profesionales de la carrera, ¢cuales son entonces sus

motivaciones para elegirla? Segun el autor, los estudiantes afirman que al elegir una carrera
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como Ciencias de la Comunicacion “no se pondera lo economico en un futuro profesional
y reina la incertidumbre respecto a las posibilidades laborales que les brinde el mercado
de trabajo a la hora de la insercién laboral” (p. 33). De la misma manera, Carli (2012)
sefiala, en su investigacion sobre las construcciones identitarias de los estudiantes
universitarios, que “se impuso la creencia que la graduacién no garantizaria el acceso a
mejores trabajos, entonces los titulos universitarios sufrieron una devaluacion” (p. 234).
Ademas, el caso de los estudiantes de Ciencias de la Comunicacion fue paradigmaético, ya
que a la incertidumbre sobre la insercion laboral de los graduados se le suma la extension
de la carrera. En sintonia con lo planteado anteriormente, muchos estudiantes llegan a la
instancia de graduacion sin tener muy en claro los alcances profesionales de titulo y esto

retrasa la culminacion de los estudios.

En cuanto a la construccidn identitaria, un tema al que Carli (2012) hace referencia es la

“logica de la pertenencia”, que describe como

una creencia en la universidad publica como institucion de pertenencia que
impone —por su impronta histérica- mandatos y deberes a sus miembros
consagrados. Esta “distincion identitaria” que suponia graduarse en la UBA,
instituye una marca registrada en sus diplomas y en sus saberes. Se trata de un
“signo de identidad profesional” 'y esa identificacion comporta
responsabilidades por parte del graduado: “ser un egresado de la universidad
publica los pone en el compromiso de transferir sus saberes a la sociedad. (p.
249).

De esta manera, el trabajo de Carli aporta una mirada que hasta ahora habia pasado
desapercibida en los trabajo mencionados; los saberes adquieren una “dimension politica”
(p. 250) y los graduados sienten la obligacion y la necesidad de vincular el conocimiento
adquirido en la universidad con la intervencion social y profesional. Entonces, la docencia
se ve claramente como un espacio que les permite a los graduados aplicar sus saberes en el
terreno de lo social de manera profesional. La crisis de legitimidad de la identidad
profesional de los comunicadores planteada por los autores anteriormente mencionados

adquiere un nuevo sentido al encontrar en la docencia un nicho profesional en el cual
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“devolver” a la sociedad aquello que se ha recibido durante el trayecto formativo en una

universidad publica.

Otro de los temas recurrentes que surgen al investigar sobre el docente en
Comunicacion como un profesional de la educacion son las condiciones particulares de
empleo propias de este campo disciplinar. Al respecto, un aporte interesante al campo de
estudios de la ensefianza en Comunicacion es el trabajo llevado a cabo por el area de
investigacion de la materia Anélisis Institucional de la carrera de Ciencias de la
Comunicacion de la UBA, a cargo de Juan José Ferrar6s. En una ponencia titulada “La
ensefianza de la comunicacion. Analisis de la préactica docente de los Licenciados en
Ciencias de la Comunicacion” presentada en las XIIlI Jornadas de la Red Nacional de
Investigadores en Comunicacion (llevadas a cabo en San Luis en el afio 2009), Ferrar6s y
su equipo se proponen relevar las representaciones sociales de los licenciados en
comunicacion. En este caso encontramos que las condiciones de pluriempleo afectan la
calidad educativa que brindan los docentes de Comunicacion, ya que por las caracteristicas
de la curricula secundaria ya mencionadas se ven obligados a “repartirse” entre varias
instituciones, sin lograr una identificacion particular con ninguna. Esto lleva a la falta de
concentracion en la tarea realizada, que redunda en la calidad educativa y en la
actualizacién y capacitacién permanente de los docentes. Ferrards (2009) sefiala que “en
algunos casos, el “multitrabajo” tiene consecuencias de desgaste o distrés en el trabajador
docente, y en algunos de burn out” (p. 4). Duquelsky y Margiolakis (2010) también
abordan las condiciones formales de empleo en las cuales se enmarca el trabajo de los
docentes de Comunicacion, sefialando como problematica las condiciones de pluriempleo a
las que se ven sometidos: al trabajar en al menos cinco o seis escuelas, los docentes no
disponen de tiempo real para realizar una adecuada programacion, lecturas acordes a los
contenidos y seguimiento personalizado de sus alumnos. Un ndcleo problemético referido
por los autores relevados tiene que ver con un desajuste planteado entre la teoria y la
practica. La carrera de Ciencias de la Comunicacion provee instrumentos para pensar
procesos, pero se presenta insuficiente en las situaciones de ensefianza-aprendizaje

concretas, que demandan herramientas mas precisas para trabajar dichas instancias.
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Al respecto, Duquelsky y Margiolakis (2010) afirman que la mayoria de los docentes
jévenes de Comunicacion muestra preocupacion por el distanciamiento entre el curriculum
oficial y la préctica en el aula: “aquello que viene elaborado de las dreas ministeriales se
encuentra presentado muy ampliamente, sin jerarquizacion y con una importante cantidad
de temas. Lo que debe hacer el docente es recortarlos, jerarquizarlos, seleccionarlos en su
programacion” (p. 7). Esto viene a sumar mas trabajo extra a un docente que como se
menciond anteriormente, debe repartirse entre varias instituciones para alcanzar un salario
digno. Este desfasaje entre lo que dictan los disefios curriculares para las materias de
Comunicacion, ya sea en la orientacion en Ciencias Sociales como de la propia orientacion
en Comunicacion, redunda en una desorganizacion con respecto a los programas de cada
docente, ya que cada uno privilegiara algunos temas del campo curricular en desmedro de
otros. Diosques y Guzman (2009) sostienen que la préctica cotidiana del docente pone de
manifiesto ciertos aspectos incompletos en su formacion. La exigencia de una planificacion
adecuada, la delimitacién de propoésitos y objetivos de logro, el recorte y la jerarquizacion
de los contenidos, el llevar adelante las estrategias didacticas adecuadas, entre otras, son
algunos de los obstaculos y vacios por llenar que los profesionales de la comunicacion
encuentran en el desarrollo de sus practicas docentes: “a la hora de enumerar lo aportado
por el Profesorado para sus desempefios docentes cotidianos, se sefiala precisamente un
exceso de teoria durante las materias especificas, que no encuentra un anclaje
definidamente orientado a las situaciones vividas en el aula” (Diosques y Guzman, 2009:
65). Dado que lo especifico de las materias de Comunicacion, segun todos los autores
consultados, reside en su especificidad para pensar los fenémenos sociales desde una
perspectiva rupturista que permita el cuestionamiento de los saberes previos y de los
sentidos adquiridos, la desvinculacién entre lo planteado formalmente en los disefios
curriculares y la realidad del aula tiene como correlato la imposibilidad de desnaturalizar

los sentidos comunes circulantes.

Con respecto a lo anterior, Ferrar6s (2009) sefiala que existen una serie de
dificultades ligadas al ejercicio de la practica docente en la carrera de Ciencias de la
Comunicacion, entre las que se destaca la dificultad de articulacion entre teoria y practica,
explicada como la dificultad de articular e integrar los conceptos tedricos a situaciones

puntuales o casos actuales: “en este sentido, la carrera es usualmente calificada de
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academicista en el sentido de un excesivo peso en la formacion puesto en las cuestiones
tedricas” (p. 7). Otro tépico que mencionan los autores como problematico es la falta de
legitimidad de la Comunicacion como campo académico, puesto en duda desde otras
disciplinas, incluso las pertenecientes a las ciencias sociales. Esta necesidad de legitimacion
tiene como consecuencia la gran carga tedrica de la carrera, que redunda en una extension
considerablemente superior a otras de la Facultad de Ciencias Sociales, sumado a la
desconfianza por parte de los colegas docentes sobre los contenidos y la creencia
generalizada de que los saberes cotidianos sobre los mensajes de los medios de
comunicacion pueden ser materia de discusion sin necesidad de una perspectiva tedrica y

epistemoldgica que los encuadre (Duquelsky y Margiolakis, 2010).

La necesidad de legitimacion de la disciplina en el campo académico se vincula con
otra de las problematicas trabajadas por Ferraros (2009): “la diversidad de los contenidos
de la carrera” (p. 8). Esta dificultad, propia de la naturaleza de una carrera transdisciplinar
como son las Ciencias de la Comunicacion, redunda en una amplitud de contenidos, los
cuales son trabajados con poca profundidad en su abordaje y que generan una falta de
integracién entre las materias de la carrera. La pluralidad de la formacién construye una
situacion de dispersion de tareas en el campo laboral. Esta caracteristica dificulta la
delimitacion de actividades para el ejercicio profesional, pero por otro lado amplia las
posibilidades de insercion profesional, en contradiccion con un imaginario profesional
bastante difundido en el que “no hay trabajo en comunicaciéon”, (p. 8) muy sostenido
incluso por los mismos estudiantes. La amplitud de los contenidos de la carrera tiene una
consecuencia negativa, que retoma lo planteado anteriormente: dado que la disciplina es
“nueva” en términos comparativos con respecto a otras carreras académicas, y
definitivamente es novedosa dentro del marco curricular para el nivel secundario, existe la

necesidad de legitimar el campo de estudios por parte de los docentes de dichas materias.

A partir de lo ya planteado, Carli (2012) senala que “la Facultad de Ciencias
Sociales resulto de la convergencia de viejas y nuevas carreras creadas durante el periodo
de la transicion democrética” (p. 136). Esta convergencia de carreras nuevas y viejas tuvo
como resultado, al menos en lo que respecta a Ciencias de la Comunicacion, una gran

amplitud en cuanto a contenidos, que muchas veces se describe como “poca profundidad”

65



en cuanto al abordaje de las tematicas de cada materia. Miguel (2009) afirma que, en tanto
disciplina cientifica, a las Ciencias de la Comunicacion se las considera un campo de
conocimiento transdisciplinario en permanente construccion. Dado que esta ciencia no
posee un campo disciplinar propio, y su dominio de estudio es transversal dentro de las
ciencias humanas, se exige de los comunicadores el desarrollo de amplias capacidades
tedricas y metodoldgicas. En este sentido coinciden Leis y Vilalta (2010), quienes destacan
el “espiritu multidimensional” de la carrera de Ciencias de la Comunicacion, lo cual se ve
reflejado en la variedad de materias que conforman el plan de estudios. En su tesina sobre
el desempefio profesional de los licenciados en Ciencias de la Comunicacion en el campo
de la comunicacién/educacion, las autoras sefialan que muchos de sus entrevistados
describieron esta amplitud de contenidos como una fortaleza, en especial aquellos que

lograron insertarse con éxito en el campo laboral.

Un término que hasta ahora no se ha abordado especificamente, y que se hace
imprescindible describir y delimitar para poder organizar la investigacion es el concepto de
profesion. Continuando con los autores ya presentados, resulta interesante analizar qué
concepcion del término “profesion” propone cada uno de ellos. Al respecto, Miguel (2009)
elabora su trabajo en base a la concepcidn ocupacional del término profesion, entendiendo
este fendmeno como “una de las formas en que la universidad se vincula con la sociedad y
con las necesidades y requerimientos de los sistemas de produccion y de bienes” (p. 87).
La vision de Miguel sobre la cuestion de la profesion hace hincapié en torno a la idea del
mercado y de consumo, tomando al ingreso econémico como signo de éxito o fracaso de un
sujeto en la sociedad. El autor afirma que la construccion de una identidad profesional se
construye en base a una “cultura de bienes simbolicos compartida por el conjunto de
profesionales que conforman esos grupo” (p. 92), esa cultura simbdlica refiere a la
reproduccion de un orden social establecido en el cual los grupos defienden sus intereses
profesionales. Esta mirada de la actividad docente que, en cuento profesion, esta ligada al
saber técnico y al lugar que ocupa dentro del sistema de produccién de bienes, se opone a la
idea que planteada anteriormente del docente en Comunicacion como aquel que se
construye frente y en relacion a sus alumnos, que encuentra su identidad yendo mas alla del
aula para plantear una reflexion disruptiva con respecto a los sentidos establecidos en el

imaginario de sus alumnos. Por otra parte, Leis y Vilalta (2010) sefialan que el surgimiento
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del Profesorado en Ciencias de la Comunicacion institucionaliza un desempefio profesional
que hasta su creacion se ejercia “de facto” en la orientacion de Arte, Disefio y
Comunicacion del nivel Polimodal. La obtencion del titulo de profesor legitima e
institucionaliza una actividad ya instalada a la cual la credencial universitaria le permite

acceder al rango de “profesion”.

Desde otro punto de vista, Davini y Birgin (1998) sefialan que en la actualidad
existe una tensién entre profesion y vocacion docente: cuando desde el discurso oficial se
apela a la profesionalizacién docente, en el imaginario se asocia “profesionalizacion” con
“profesion libre”, “profesion auténoma”, “profesion liberal”: arquitectos, abogados,
médicos, que toman sus propias decisiones, se distinguen, gozan de cierto bienestar no solo
simbdlico sino también material. Esas imagenes, que describian a ciertas profesiones hasta
hace algunas décadas, hoy no se corresponden con el contexto de la mutacién del mundo
del trabajo y de la produccion. EI modelo predominante no es el ejercicio libre de la
profesion en un mercado de servicios, sino el de un especialista asalariado que trabaja en
una organizacion compleja, con menor autonomia y status. Pero la carga simbolica de las
imagenes anteriores persisten en la conciencia de los sujetos. Entonces se plantea una
disyuntiva: ¢qué es lo que define a la identidad profesional docente? ¢(Es la idea de una
vocacion, de algo que “se es”, mds alld de si se ejerce, o que se ejerce todo el tiempo,
dentro y fuera del aula? ;O es el ejercicio técnico de la aplicacion de un saber especifico en

un campo de conocimiento determinado?

Para concluir, Tenti Fanfani (2005) plantea que la docencia constituye uno de los
oficios mas relevantes de las sociedades modernas. En la actualidad, con el desarrollo de la
escolarizacion y los esfuerzos colectivos encaminados a la integracion de los individuos, su
significado y funcion han variado al compas de las grandes transformaciones que
caracterizaron los procesos de cada sociedad nacional. El autor apunta a dimensiones
objetivas del cuerpo docente tales como la posicion que ocupa en la estructura social, la
formacion, condiciones de trabajo y salario, consumos culturales y estereotipos, y retoma
nuestro dilema en cuanto a si la caracteristica mas importante del docente era la vocacion o
su profesionalidad. Los defensores de la primera opcion, asentaban su postura en la idea de

que la vocacion, al igual que el sacerdocio, era una cualidad innata, una especie de
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predisposicion natural que los sujetos tienen 0 no en mayor 0 menor medida. Una de las
frases mas comunes era “maestro se nace” y esta predisposicion innata desde entonces fue
motivo de valoracion para quienes decidian desempefiarse en la escuela. En la vereda de
enfrente estaban los que preferian asimilar la docencia a otros trabajos modernos, cuyo
ejercicio requeria la posesion de un titulo oficial. Tenti Fanfani repara en que ambas
posturas desde el punto de vista puramente tedrico son antagoénicas, la vocacion se
opone a la profesién. La primera no se elige. EI que hace algo por vocacion no hace méas
que obedecer a un llamado que acta como una predisposicion natural, en cambio, una
actividad profesional es el resultado de una eleccion racional que requiere la puesta en
marcha de una serie de competencias técnicas de las que es preciso apropiarse mediante un

proceso especializado de formacion.
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Capitulo IV: Marco tedrico

4.1  El concepto de identidad y el enfoque discursivo

Dado que el tema de investigacion de este trabajo apunta a la conformacion de una
identidad profesional en un sector especifico de la poblacion docente, el concepto basico
del cual se va a partir es la idea de identidad. En el capitulo referido a las investigaciones
previas de las cuales se nutre y continda la presente, se relevé que la identidad no es una
esencia, algo con lo que se nace y que es inmutable a través del tiempo, sino que se
construye mediante un proceso de aprendizaje; es un dialogo continuo entre el sujeto y la
trama cultural que lo sostiene. Esta interaccion permanente entre lo individual y lo social, y
los significados que se construyen en el interdiscurso, habilitan que el sujeto elabore una
serie de categorias que le permitan conformar su identidad en el plano de lo personal y, lo
que nos interesa, de lo profesional. En este sentido Hall (2003) propone un enfoque
discursivo para analizar la adscripcion identitaria, entendiendo la identificacion como un
proceso de articulacién y no como una categorizacion. Este proceso actla a través de la
diferencia, es decir, en relacion con “otro”, con lo que no se es o no se pretende ser. El
concepto de identidad presentado, que seré el punto de partida de la perspectiva tedrica que

guiara este estudio, permite sostener que

las identidades nunca se unifican y, en los tiempos de la modernidad tardia,
estan cada vez mas fragmentadas y fracturadas; nunca son singulares, sino
construidas de multiples maneras a través de discursos, practicas y posiciones

diferentes, a menudo cruzados y antagonicos (p. 17).

De esta manera, veremos como las identidades de estos docentes egresados del
profesorado en Ciencias de la Comunicacion de la UBA estan formadas por multiples
discursos, y por lo tanto es necesario analizarlas como insertas en contextos historicos e
institucionales propios (la familia, la escuela, la universidad), dentro de los cuales dichas

identidades cobran sentido. Es por eso que Hall afirma que “las identidades son puntos de
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adhesion temporaria a las posiciones subjetivas que construyen las practicas discursivas”
(p. 20). Al respecto, Arzeno y Contursi (2004) sefialan que solo puede accederse desde una
mirada cientifica al proceso de adscripcion identitaria de un sujeto mediante el analisis de
sus materialidades discursivas. Es por eso que privilegian el concepto de discurso, ya que la
perspectiva discursiva permite articular las condiciones historicas y materiales en las que el
discurso se produce con los distintos productos textuales. Esta forma de acercarse a la
problemaética de la identidad habilita pensar las configuraciones identitarias “desde abajo”,
es decir no a partir de discursos hegemdnicos que modelizan las practicas y formas de
pensar sino a partir de la propia experiencia del sujeto, desde los sentidos que se construyen
en su vida cotidiana y que los sitlan en oposicion a otros. ES por esto que se puede sostener
que el sujeto no tiene una accion pasiva en la construccion identitaria, ya que “lucha” con
otros discursos (hegemdnicos, mediaticos, institucionales) por el sentido predominante que

adquiere, en este caso, el “ser docente”.

Siguiendo con lo anterior, en términos de Buenfil Burgos (2009) el discurso puede
entenderse como una “estructura abierta, incompleta y precaria que involucra el caracter
relacional y diferencial de los elementos y la posibilidad de construir los significados” (p.
84). Esto significa que cualquier construccion social o identitaria significativa estara dada
por el caracter necesariamente relacional de sus partes. Desde el momento en que se
entiende que el discurso es en si mismo una practica social, es diferencial en el sentido de
que ni éste dltimo, ni sus elementos discretos, tienen una significacion intrinseca o
inmanente. Esto es, adquieren sentido a partir de las relaciones que se establezcan al
interior de las formaciones discursivas y con el espacio social que posibilita su circulacion.
Tal como se explicd en el encuadre metodoldgico, esta tesina trabaja con las biografias de
los informantes, haciendo énfasis en su trayectoria como estudiantes universitarios y como
docentes, desde la perspectiva discursiva planteada anteriormente. Este enfoque narrativo
permite revelar la identidad de los sujetos en tanto “no esencial”, sino construida y
atravesada por su materialidad histérica y social. Segun Arfuch (2002) el valor de lo
biografico radica en que permite acceder al significado que los sujetos le otorgan a las
propias vivencias, considerando la doble dimension de una intertextualidad y de una
interdiscursividad: estas formas autobiograficas necesitan de un “otro” para constituirse

como tales. En este sentido, no es el relato en si, sino “las estrategias de auto-
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representacion lo que importa. No tanto la “verdad” de lo ocurrido sino su construccion
narrativa, los modos de nombrarse en el relato. Y esa cualidad autorreflexiva es la que
hara que el relato sea significante” (Arfuch, 2002: 60). En tanto que la identificacion lo es
siempre en relacion a “otro”, esta perspectiva biografica permite acceder a la idea de
identidad ya mencionada: lo narrativo aparece como constituyente e instituyente del “yo
social”, de esta identidad profesional docente a la que adscriben los sujetos. En la
construccion del espacio biogréfico conviven multiples discursos que crean una identidad y
la hacen comunicable al universo de lo social. Esta identidad narrativa permite que la
vivencia del informante sea “densa”, es decir posible de ser analizada en profundidad a
través de la materialidad discursiva, ya que la experiencia se inscribe en el lenguaje. Este
paradigma narrativo nos permite construir tramas de sentido a través de la confrontacion de
diferentes voces y relatos, como los que se compilan en el corpus de analisis de esta

investigacion.

Con respecto al objeto de estudio especifico de la presente investigacion, la
identidad profesional docente, resulta de utilidad la definicion elaborada por Noriega
(2007), quien sefiala que

el docente va conformando y construyendo su identidad profesional a través de
complejos procesos que implican reacomodamientos internos, pero ademas y
sobre todo tiene que ver al menos con los siguientes tres elementos: las

condiciones en que desarrolla su practica, el impacto que las tradiciones de

formaciéon han tenido y tienen en su propia formacién profesional vy las

prescripciones que impone la sociedad a su trabajo® (p. 75).

La indagacién de la experiencia de los informantes, tanto en su vida de estudiantes
como a partir del ejercicio de la docencia, supone interrogarse por las instituciones en las
cuales circulan los discursos a los que los sujetos adscriben. En esta investigacion se
considerara tanto a la familia, a la universidad pablica y a la docencia en nivel medio como
un conjunto de instituciones de traves de las cuales es posible “leer” la identidad
profesional docente de los informantes como una construccion historica, relacional, y no

como una categoria ahistérica preexistente dada por el ingreso a una institucion.

22 E| subrayado es mio
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4.2  Elimpacto de las tradiciones de formaciéon en la identidad docente

Para comenzar a plantear las incidencias de las tradiciones formativas en la
conformacion de la identidad profesional docente, es conveniente remitir a dos conceptos
acufiados por el sociélogo francés Pierre Bourdieu: trayectoria y habitus. En cuanto a la
idea de trayectoria Bourdieu (1979) afirma que los individuos (agentes) desarrollan su vida
con una direccion establecida por su medio social y por sus propias disposiciones,
incorporadas en el mismo movimiento en que las experiencias son vividas. A lo largo de la
vida, los agentes se ven rodeados de estructuras estructurantes, que son la base del gusto, de
los intereses y de la orientacion practica de la vida. A estos esquemas introyectados que
hacen parecer a las actitudes y decisiones como espontaneas, aunque sean producto de los
condicionamientos objetivos vividos en el seno de lo social, Bourdieu (1990) los Ilama
habitus. De esta manera, los individuos que hayan crecido bajo las mismas condiciones
materiales y objetivas de existencia van a desarrollar trayectorias mas o menos similares.
Siguiendo lo anterior, la trayectoria individual no es algo que se desarrolle de manera
independiente, por decision meramente propia, sino que dependiendo del punto de partida
de cada uno de los agentes tendra ciertas disposiciones para alcanzar determinados puntos
de llegada: esto implica que las posiciones que se ocupan en la estructura social modelaran
las trayectorias de los agente, dependiendo el habitus que cada uno haya incorporado segun
su clase. Esto se vera mas adelante cuando se examine la influencia del origen social en el
rendimiento académico de los estudiantes universitarios. Con respecto al concepto de
habitus, Bourdieu afirma que

producto de la historia, el habitus produce practicas individuales y colectivas,
por lo tanto produce historia, conforme a los esquemas engendrados por la
historia; asegura la presencia activa de las experiencias pasadas que,
depositadas en cada organismo bajo la forma de esquemas de percepcion, de
pensamiento y de accion, tiende, de un modo mas seguro que todas las reglas
formales y todas las normas explicitas, a garantizar la conformidad de las

practicas y su constancia a través del tiempo (pp. 94-95).
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Estas experiencias pasadas modelan conductas y delimitan el campo de accion de
los agentes, les sefialan caminos a seguir y riesgos a evitar y mediante la estructuracion de
sus practicas les delimita el “universo de lo posible”. Més adelante se vera como el habitus
es un concepto fundamental para comprender por qué los docentes tienden a volverse
“conservadores” en su practica, dejando de lado lo aprendido en la instancia de educacion
superior o profesorado para “imitar”, sin ser conscientes de ello, los mismos esquemas que
vivieron cuando eran alumnos. A través de los relatos de los informantes serd posible
indagar acerca de sus representaciones sobre la tarea docente en funcion de los esquemas de
percepcion y clasificacion adquiridos que ordenan o estructuran la accion. Estas
“experiencias sedimentadas” guian sus acciones como docentes y contribuyen a la

reproduccion de un sistema escolar que privilegia a las clases altas, ya que

las estructuras objetivas producen los habitus de clase y, en particular, las
disposiciones y las predisposiciones que, al engendrar practicas adaptadas a
estas estructuras, permiten el funcionamiento y la perpetuacion de las

estructuras (Bourdieu y Passeron, 1998: 262).

Asi, la disposicion necesaria para tener éxito en la escolaridad va de la mano de las
estructuras objetivas de clase, ignorando a quienes por no pertenecer a dicha clase son
eliminados del sistema escolar, el cual es funcional a la reproduccion de la estructura social,
es decir que la estructura escolar perpetua la estructura de las relaciones de clase. Con
respecto a la influencia del origen social en el rendimiento de los estudiantes universitarios
Bourdieu y Passeron (2013) sostienen que la menor representacion de las clases
trabajadoras en el seno de la ensefianza superior se debe a un proceso de seleccion ejercido
a lo largo de la trayectoria escolar que favorece a las clases altas, para quienes “los estudios
superiores son un destino banal y cotidiano” (p. 14). Esta desventaja se expresa también en
la eleccion de los estudios, que en el caso de los estudiantes de clase baja se ve restringida,
condicionada por la utilidad laboral que pueda tener la carrera elegida. Las carreras
humanisticas y sociales actian como un “refugio” de los estudiantes de las clases altas,
quienes se sienten obligados a cursar estudios superiores. Los autores sefialan que las

diferencias de “aptitud” a las que se atribuyen el éxito o fracaso de los estudiantes son en
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realidad condiciones vinculadas al origen social, que se hacen efectivas durante la

escolarizacion primaria y a partir de los primeros afios en la familia de origen:

De todos los factores de diferenciacion, el origen social es sin duda el que
ejerce mayor influencia sobre el medio estudiantil, mayor en todo caso que el
sexo y la edad y sobre todo més que tal o cual factor claramente percibido (p.
26).

El hecho de que todos los estudiantes cursen segun los disefios curriculares
elaborados a nivel nacional, no significa que todos vivan la misma experiencia escolar y
familiar: los estudiantes son a la vez usuarios y productos de la ensefianza, en cuya préctica
se ponen en evidencia la marca de adquisiciones pasadas. Estas adquisiciones entre las que
se destaca la predisposicion a adaptarse a modelos, reglas y valores que gobiernan la
institucion universitaria, forman parte del entorno social, familiar y escolar de cada
estudiante, y no son, como se cree, “dones” naturales con los que se nace. Estas
disposiciones heredadas se incorporan de manera indirecta, en la vida cotidiana, incluso sin
necesidad de realizar ningln esfuerzo concreto. La paradoja que sefialan los autores radica
en que para los jovenes de clase trabajadora la educacion sigue siendo el Unico medio de
movilidad social, pero en este camino se encuentran en desventaja por carecer de los
“presaberes” (saber-hacer y saber-decir) que constituyen el patrimonio de las clases altas.
Incluso si se los ayuda econdmicamente, los alumnos de sectores sociales populares se ven

desvaforecidos porque deben

asimilar todo un conjunto de conocimientos y técnicas que no son nunca
completamente disociables de su clase de origen. Para los hijos de campesinos,
de obreros, de empleados 0 pequefios comerciantes, la adquisicion de la

cultura educativa equivale a una aculturacion (p. 39).

De esta manera, el sistema educativo asegura la perpetuacion del privilegio de unos
pocos, pero escondido tras la “fachada” de la igualdad de oportunidades, ya que el “mérito”
individual tiene sus raices en un aprendizaje temprano enraizado en el origen social. Esta
I6gica es retomada por Tenti Fanfani (1996) quien sefiala que las estrategias educativas son
funcionales a la reproduccién del sistema de clases, ya que cualidades como la aptitud, la
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vocacion o la inteligencia “son el producto de una inversién en tiempo y en capital
cultural” (p. 37). Para incorporar este capital cultural es necesario disponer de tiempo libre,
es decir, no empleado en la reproduccion material de la vida, y para eso es condicion
obligatoria disponer de medios materiales que puedan sustentar a dicho individuo durante
ese tiempo. Bourdieu (1979) sefiala que la inversion méas determinada socialmente es la
transmision del capital cultural, entendido como una serie de disposiciones que estructuran
el gusto, el conocimiento y el placer, entre otras. Este capital cultural se adquiere en
cualquiera de sus tres formas: incorporado (ligado al cuerpo y a la existencia misma del
agente, que se adquiere desde el origen y sin que medie una voluntad explicita de
incorporarlo), objetivado (apoyado en materialidades externas al agente como pueden ser
libros, obras de arte, etc.) e institucionalizado (objetivado bajo la forma de titulos, que
instituyen al agente de cierto poder y que puede ser cambiado por dinero en el mercado de
trabajo). Tenti Fanfani sefiala que el capital cultural que cada clase y cada familia
transmiten en forma espontanea determinan la educabilidad posterior del agente,
haciéndolo méas o menos exitoso en el sistema escolar, y reproduciendo asi las posiciones

de los grupos en la estructura social.

En relacion a lo anterior, otro elemento de importancia en la constitucién de la
identidad profesional docente es la trayectoria escolar, a través de la cual el docente en
ejercicio ha interiorizado modos de “ser” y “hacer” dentro de la escuela. Este tema es
profundizado por Alliaud (2007), quien sefiala que a través de su biografia escolar los
docentes “han interiorizado modelos de ensefianza” (p. 2) que actian a modo de guias para
su tarea cotidiana. La autora sefiala una brecha entre la formacion tedrica de los docentes en
la instancia del Profesorado y su practica concreta en el aula: cuando los docentes empiezan
a trabajar en las escuelas “se vuelven” conservadores, retomando las formas de ser y hacer
que vivieron cuando fueron alumnos y que quedaron inscriptas como disposiciones internas
que los estructuran y que estructuran sus practicas. Al respecto, Gamarnik (2010) afirma
que “el oficio docente apela a saberes esencialmente practicos, en los que influyen las
experiencias previas. (...) Lo vivido y experimentado como alumnos a lo largo de su
trayectoria escolar es determinante en la forma de ser y actuar como docentes” (p. 5). Esto
refuerza la idea de que los docentes se ven atravesados por un discurso escolar que los ha

constituido como alumnos en el pasado y que “despierta” ante la situacion de clase.
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En este sentido, el concepto de habitus vuelve a hacerse presente para describir las
huellas que ha dejado la trayectoria escolar en los docentes jovenes, quienes han adquirido
modelos internos o “matrices de aprendizaje” que son mas fuertes, y hasta en muchos casos
opuestas a lo que han aprendido en su formacién superior. Estos aprendizajes implicitos,
sostiene Alliaud, incluyen un sistema de representaciones que favorecen el orden escolar
dominante: la separacién entre teoria y practica —lo que se ha aprendido en el profesorado
versus lo vivido en la escuela-, la distancia entre lo que se aprende y lo que se vive, es lo
que explica que subsistan estos esquemas de pensamiento que configuran las practicas y
representaciones de los docentes. Si el habitus tiende a actuar en condiciones homdlogas a
aquellas en las que se produjo, sera cuestion de indagar en las biografias de los docentes
que participaron de esta investigacion para comprender la relacion entre sus précticas
actuales y las estructuras que hayan interiorizado durante su pasado escolar. Desde esta
perspectiva, la identidad profesional docente, entendida como construccion relacional, se va
“haciendo” en el hacer mismo del oficio, cuyos inicios pueden rastrearse en la experiencia

que han tenido los docentes cuando fueron alumnos.

Volviendo brevemente a lo sefialado por Bourdieu, Carli (2012) sostiene que el
origen social afecta al desempefio de los estudiantes de la carrera de Ciencias de la
Comunicacion y tiene consecuencias en su posterior insercion en el mundo laboral, sobre
todo si es dentro del &mbito académico. Muchos de los estudiantes entrevistados para su
investigacion describieron como “injustas” las condiciones para acceder a la vida
académica -esto es, docencia universitaria, investigacion, becas- ya que implicaban una
reevaluacion del desempefio como estudiantes, el cual estuvo fuertemente marcado en sus

inicios por la desfavorable situacion econdmica y familiar de cada uno.

4.3 Laidentidad profesional y las condiciones de la préactica docente

La idea de identidad profesional docente, entendida como una construccion histérica de
la que participan multiples actores como la familia, las instituciones de formacion, las

trayectorias profesionales y los pares, se apoya tanto en la experiencia personal como en el
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contexto en el cual el docente trabaja. En este sentido las condiciones en las cuales se
desarrolla la practica docente son de gran importancia para comprender las configuraciones

que adquiere esta identidad profesional, ya que la misma es

una construccion dindmica y continua, a la vez social e individual, resultado de
diversos proceses de socializacion entendidos como procesos biogréaficos y
relacionales, vinculados a un contexto (socio-historico y profesional)

particular en el cual esos procesos se inscriben (Valliant, 2007: 3).

Al respecto, Diker y Terigi (1997) plantean que la funcién docente cobra sentido, se
instituye en tanto tal en la préactica misma de su hacer, enmarcado en determinadas
instituciones educativas. Posee caracteristicas que le son propias, y entre las cuales se
puede mencionar la variedad de contextos: la escuela es una institucion social que atraviesa
a todos los estratos socioecondémicos y que adquiere las mas diversas modalidades: publica,
privada, laica, confesional, jornada simple o completa, mixta o separada por género, etc.
Esto, sumado al alto grado de implicacion de la docente con su tarea —ya que es un trabajo
que no puede realizarse en solitario sino con y por medio de otros- permite pensar que las
condiciones en las cuales el docente desarrolla su practica establecen una relacion dialéctica
con la conformacién de su identidad profesional, modificandose mutuamente. En este
sentido, Achilli (1987) define a la préctica docente como el trabajo que el docente
desarrolla cotidianamente en determinadas y concretas condiciones sociales, adquiriendo
una significacion para la sociedad como para el propio educador. Esta practica docente es
un proceso formativo no sélo para quien esta aprendiendo, sino que el sujeto que ensefia
adquiere su identidad profesional en la practica de ensefiar. Es por esto que las condiciones
en las cuales se desarrollan dichas practicas adquieren, a los fines de este trabajo, relevancia

fundamental.

Por otra parte, es conveniente no perder de vista que el recorte realizado a fines de la
presente investigacion pone su mirada en los docentes egresados del Profesorado en
Ciencias de la Comunicacion de la UBA, por lo cual convendria interrogarse sobre cuales
son las caracteristicas de esta practica en particular. La ensefianza de la comunicacion en
las escuelas secundarias constituye un fendémeno novedoso, que se define como

transdisciplinario (Carli, 2001) y dinamico, en la medida que apunta a analizar fenGmenos
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de sentido, sean 0 no del campo mediatico. Para esto es necesario dejar de lado la mirada
instrumental y construir un discurso que articule lo educativo con lo comunicacional y
supere la falsa oposicion entre la escuela y los medios. Esto tiene incidencia directa en la
conformacién de la identidad profesional de los docentes en Comunicacion, ya que se ven
interpelados por sujetos-alumnos que son radicalmente distintos a lo que ellos recuerdan
que han sido como estudiantes, incluso en su etapa universitaria. La nocién de la
Comunicacion implica en si misma que se rompa con el modelo transmisor clésico de la
escuela normalista para dar paso a nuevas formas de vinculacion en las cuales los alumnos
discuten, preguntan, afirman y sobre todo tiene como referencia a sus pares mas que a los
propios docentes. En este sentido, la educacién en comunicacion se encuentra ante el
desafio de pensar la complejidad contemporénea y seguramente ello requiere volver a
definir el rol del docente a la luz de las condiciones actuales en las cuales se enmarca su

practica cotidiana.

4.4  Lamirada social sobre la docencia y los docentes: dos modelos en pugna

Desde su fundacién durante el gobierno de Julio Argentino Roca (1880-1886), el
sistema educativo argentino se organizo6 en torno a la idea de un docente- funcionario, que
en nombre del Estado era el vehiculo de la “civilizacion”, por oposicion a la “barbarie”.
Este sistema normalista desarroll6 una pedagogia orientada a la homogeneizacion de los
alumnos, quienes debian adaptarse a una nueva tierra (ya que en su mayoria eran ellos
mismos inmigrantes o hijos de inmigrantes) y disciplinarse para formar parte de la mano de
obra que colaboraria con la transformacién de Argentina en un estado moderno. Por este
motivo, la figura de la maestra normal condensé tanto la voz autorizada de la ciencia, la
presencia laica del Estado y el discurso moral legitimado para la época. En este contexto,
acceder al Magisterio consistia una garantia de movilidad social ascendente, a la vez que
otorgaba a quienes lo ejercian un reconocimiento social particular, con lo cual se forj6 la
idea de la vocacion, una de las més arraigadas con respecto al oficio docente. Respecto a la
idea de vocacion, Tenti Fanfani (2005) sostiene que para ciertos sectores preponderantes en
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la fundacion del sistema educativo, el docente debia ser una especie de sacerdote o apdstol,
cuya tarea estaba intimamente ligada a la propia vida y por tal motivo la misma no tenia
limites espaciales ni temporales: un maestro debia serlo todo el tiempo. Esta idea se
fundamentaba en la nocién de que la docencia era, al igual que la vocacion religiosa, un
“don”, un llamado, algo que no se elige sino que se “es”, y por eso se la asociaba con un

deber por el cual no era primordial recibir compensacion econémica:

El modelo de la vocacién es extremadamente exigente, ya que tiende a
constituirse en una identidad. Se “es” maestro y no se “ejerce un rol”. Esta
identidad supone una distancia minima entre el sujeto y la actividad que
desempefia; en verdad es una especie de rol que se ejerce todo el tiempo y en

todas las circunstancias (p. 264.)

Por otra parte, la mirada “profesionalista” de la docencia ponia el foco en la
formacion profesional y cientifica que se impartia en las Escuelas Nacionales. No sélo con
la vocacion se podia ser un buen docente, era necesario formarse y capacitarse
adecuadamente. Estos identificaban la docencia como un trabajo moderno, que requeria la
posesion de un titulo oficial y que es el resultado de una decision personal, cuyo tiempo de
trabajo debe ser remunerado por tratarse de una competencia técnica especializada. La
tension entre vocacion y profesion es de larga data y estos dos modelos convivieron a lo
largo de todo el siglo XX: la gran mayoria de los docentes considera su actividad como

vocacional y profesional al mismo tiempo. Es por esto que

se podréa decir que vocacion y profesién no son términos contradictorios,
sino complementarios. Se puede afirmar que, por lo general, un trabajo bien
hecho es obra de alguien a quien le gusta lo que hace, que encuentra
satisfaccion en lo que hace (vocacién) y que al mismo tiempo espera una

recompensa por el trabajo realizado, ya que “vive de él” (Tenti, 2015: 43).

Desde los inicios del siglo XXI asistimos a una serie de cambios sociales que
configuran nuevos modos de regulacion social de la identidad profesional docente: el
achicamiento del Estado, en Argentina especialmente durante la década de los noventa, y

las nuevas formas de administracion descentralizada (Proyecto Educativo Institucional
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propio de cada escuela, sumado a los disefios curriculares de alcance provincial) hicieron
que los espacios desocupados por las instituciones sean llenados por los individuos. Este
cambio implicé una recarga de tareas a los docentes, especialmente en lo que refiere a
responsabilidades de gestion y administracion, mientras que se asistia a una precarizacion
del salario y la estabilidad laboral docente (Birgin, 2000). En este periodo, se reconfiguran
las motivaciones “vocacionales” para la tarea docente, dejando de lado la imagen idealizada
del apdstol para dar paso a la de una ocupacion que se realiza por necesidad, ya que en el
contexto de precarizacion laboral operado en el pais a partir de la Ley de Reforma del
Estado (Ley 23.696 de 1989) la docencia aun constituia una de las ocupaciones estables,
amparada bajo el paraguas del Estado y con beneficios sociales. Birgin sefiala que los
egresados de los profesorados durante las dos presidencias de Carlos Menem conforman
grupos “deteriorados” en su calidad docente, con un perfil “débil” en sus saberes
académicos, ya que en su mayoria son fruto de la educacién publica, deteriorada por el
vaciamiento econémico y simbolico operado en estos afios. A diferencia de aquellas
maestras normales de principios de siglo, que eran portadoras de una relevancia social
significativa, estos jovenes llegan a los estudios superiores privados del capital cultural
mencionado anteriormente en este apartado: son entonces sujetos que deben compensar en
las instituciones todo aquello que en su origen falta (Birgin, 2000). Muchos de estos
jévenes docentes eligen ejercer su profesion en sus mismos barrios, para asi “devolver” a la
comunidad las oportunidades recibidas. En este sentido, es posible hacer una analogia con
lo planteado por Carli (2012) quien sefiala que los egresados de las carreras de Letras y de
Comunicacion de la UBA sentian la obligacién de comprometerse como intelectuales en la
mejora de sus localidades, dado que “ser un egresado de la universidad puablica los pone en

el compromiso de transferir sus saberes a la sociedad” (p. 249).

Una de las exigencias que mas se impuso en los Gltimos afios al trabajo docente es la
de la “profesionalizacion”. En este sentido, la profesionalizacion puede ser entendida desde
un “modelo tecnolégico” o desde un “modelo orgdnico”: el primero privilegia el producto
final, desde la légica de la racionalidad instrumental, mientras que el segundo implica la
mirada social que tiene en cuenta las consideraciones ético / politicas de su trabajo. Estos

dos modelos de ser docente generan una tension de identidad entre el profesional experto
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ligado a la funcién didactica y el promotor social con compromiso politico que es la cara

del rol asistencial que ocupd la escuela en los Gltimos afios. Para Tenti (2010),

la tension se traduce entre un habitus fuertemente sistematizado (formacion,
concursos, disciplinas, saberes), resultado de una trayectoria biografica
burocratica (disciplina, estatuto, carrera, seleccion de alumnos, etc.) y un ethos
social mas abierto hacia diversos horizontes sociales (el militantismo,

corporativismo social, etc.) (p. 34).

Esta tension implica que los docentes hoy tienen que formarse para cumplir con
ambos modelos, lo cual potencia al docente en la formacion tradicional técnica al sumarle
elementos de tipo afectivo, asociados con la idea de vocacién. La docencia, al ser una
actividad netamente social, requiere de un plus de compromiso que se traduce en interées
por el bienestar del otro, y en este sentido es una actividad profundamente politica. La vieja
dicotomia profesion versus vocacién da paso a un profesional integral, comprometido ética
y moralmente con su tarea. Es por esto que Tenti Fanfani (2010) afirma que “es probable
que una nueva identidad del trabajo docente pase por una combinaciéon renovadora de

componentes de la profesion, la vocacion y la politizacion” (p. 34).

En la actualidad, asistimos a un cuestionamiento por parte de los sujetos del habitus
normalista instituido, a partir de lo cual se resignifica la docencia como trabajo y como
responsabilidad social. Tenti Fanfani (2010) sostiene que no existe nada que desde la
sociologia pueda caracterizarse como el “ser docente”. Ya se ha descripto ampliamente en
este capitulo como la identidad no es algo dado de una vez y para siempre sino redefinido
constantemente en una relacion dialdgica con otros. El autor propone en primer lugar que la
docencia es un “servicio personal”, un trabajo que indefectiblemente se realiza con otros y
para otros. En este trabajo colectivo los problemas a resolver cambian constantemente, con
lo cual el docente debe ser un “artesano”, que fabrica las herramientas que utiliza a medida
que las va necesitando. A partir de lo dicho, Tenti Fanfani (2015) afirma que el oficio
docente no consiste tanto en ejercer una funcion preestablecida sino que el docente efectia
una “actuacion”, en la cual pone todo de su personalidad para lograr que el aprendizaje sea
una experiencia en si misma. Si pensamos al trabajo docente como una actuacion, en la cual

el sujeto se compromete en su totalidad, podemos describir a la docencia como un “trabajo
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de virtuosos” (p. 44). Lo fundamental para ese virtuosismo es la capacidad de comunicar,
de poder ponerse en contacto con otros y transmitir no solamente un contenido, sino un
interés, una motivacion. Lejos de la dicotomia vocacion — profesion, los docentes hoy se
ven interpelados por sus alumnos, que esperan algo de ellos. Y lejos de la perspectiva
normalista el docente hoy no es aquella figura lejana, incuestionable sino que los propios
docentes son los que abren el didlogo con sus alumnos, poniendo de si mismo mucho mas

que competencias técnicas y procedimientos.

4.5 Los desafios de la actualidad

Si bien la dicotomia vocacion — profesién ha quedado claramente superada por nuevas
miradas holisticas sobre la tarea docente, algunos estudios sefialan que ain hoy los docentes
utilizan la referencia a la vocacion para referirse a los elementos de satisfaccion laboral.
Segun Vaillant (2007), “los maestros encuentran su satisfaccion en la actividad de la
ensefianza en si misma y en el vinculo afectivo con los alumnos” (p. 9) mientras que la
insatisfaccion se manifiesta en un sentimiento de pérdida del prestigio social y deterioro de
la imagen del docente frente a la sociedad. Es por esto que la autora plantea que en la
actualidad se asiste a una crisis de identidad docente, que surge de la tension entre el
profesor “ideal” y el profesor “real”: los docentes ya no encuentran en el aula el mismo
contexto historico y cultural que han vivido como alumnos y sienten que no tienen
herramientas para resolver ciertas situaciones aulicas que para ellos son inéditas. Esta
desorientacion genera lo que Nicolazzo (2005) llama un “duelo”, una melancolia por la
identidad perdida. Seglin la autora, los docentes hoy se sienten “lejos” de sus alumnos, no
los comprenden, y ante la falta de respuestas acerca de cdmo deberian manejarse en estos
contextos que desconocen, aparecen sentimientos de frustracion, enojo y desasosiego. En

esto coincide Gamarnik (2010), quien sefiala que

Es comin escuchar a los docentes plantear que no fueron preparados para lo
que efectivamente encontraron en su desempefio y que expresan una sensacion

de desconcierto, angustia, desmotivacion e impotencia. Se encuentran con

82



situaciones conflictivas para las cuales no fueron preparados y que deben

afrontar, en muchos casos, de forma individual (p. 4).

El desfasaje entre las demandas que la sociedad plantea al docente y lo que el docente
efectivamente es y hace genera en éste una sensacién de vulnerabilidad y falta de
credibilidad de la propia practica, problemas que se resuelven mediante “un conocimiento
practico personal que se transmite informalmente y que es poco cuestionado pero
influyente en la relacion que los docentes establecen con su propio trabajo” (Dussel, 2005:
10). Ante esta situacion de crisis de identidad profesional docente Dussel y Southwell
(2010) sostienen que, en tanto actGan como transmisores de una porcion de cultura, los
docentes son depositarios de una responsabilidad politico-pedagogica, ya que su trabajo
diario aporta a la formacion de los ciudadanos. Continuando con lo planteado en el
apartado anterior, lejos de los posicionamientos “vocacionales” o “profesionalistas” hoy los
docentes estan llamados a ser protagonistas de cambios sociales ligados intimamente al
ejercicio de su funcién. En la practica cotidiana, lejos de las prescripciones y respuestas
prefijadas, los docentes tienen la oportunidad de llevar adelante una tarea “politico-
pedagbgica”, porque “es en el cruce de una relacion de autoridad reflexiva y democrética y
de una relacidn con el saber donde se configura la accidn docente” (p. 28). Al respecto, las
autoras plantean la idea de la mediacion: el docente ya no es el sacerdote, portador de una
verdad revelada e incuestionable, ni tampoco el burdcrata regido por los lineamientos de los
organismos multilaterales de credito, a los cuales debe rendirle cuentas de su desempefio.
La idea del docente como mediador habilita la posibilidad de abrir a los nifios y jovenes la
puerta a diferentes espacios culturales, saberes y reflexiones, construyendo una posicion
que se realiza plenamente en relacion con otro, sin el cual no existiria. La docencia pensada
de esta manera forma parte de un binomio indisociable con los sujetos que aprenden,
planteando el proceso de ensefianza y aprendizaje en términos de un intercambio y no de

una transmision.
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Capitulo V: Analisis de las experiencias

Antes de comenzar con el anélisis de experiencias, en este caso plasmadas en las
historias de vida de los informantes, se detallaran a continuacion las caracteristicas de los
graduados del Profesorado de Ensefianza Media y Superior en Ciencias de la Comunicacion
Social de la Universidad de Buenos Aires consultados para la elaboracion del corpus de
analisis. Con respecto a la Licenciatura en Ciencias de la Comunicacion de la misma casa
de estudios, de un total de quince (15) entrevistados, nueve (9) son graduados de dicha
carrera, mientras que el resto adeuda la tesina para alcanzar el titulo de grado. En lo que
refiere a su desempefio docente, dos (2) de los entrevistados trabajan en escuelas de la
Ciudad de Buenos Aires, mientras que once (11) se desempefian en escuelas de la Provincia
de Buenos Aires (partidos de Vicente Lopez, San Isidro, San Fernando, San Martin, San
Miguel, Moreno, Merlo, José C. Paz y Malvinas Argentinas), y los dos restantes trabajan
tanto en CABA como en Provincia de Buenos Aires, en establecimientos publicos y
privados. De total de los informantes catorce (14) se encuentran actualmente trabajando en
el sistema educativo formal en el nivel secundario, mientas que un (1) informante se
desempefia en un bachillerato popular reconocido por el Gobierno de la Ciudad de Buenos

Aires.

El analisis de los datos arrojados por las entrevistas adoptd una logica cualitativa,
interpretativa y hermenéutica, en consonancia con lo detallado en relacion al encuadre
metodoldgico. Luego de la transcripcion textual de las entrevistas y su lectura analitica, se
seleccionaron temas recurrentes en el discurso de los entrevistados y se establecieron
relaciones entre las categorias de andlisis descriptas en el marco tedrico. Cabe destacar que
la recoleccion y analisis de los datos en la légica cualitativa de investigacion son procesos
complejos que se desarrollan de manera paralela, dado que los datos se fueron comparando,
contrastando y validando permanentemente en cada instancia del desarrollo de la tesina.
Para esto fueron de especial importancia las bitacoras de campo y de analisis, que
permitieron tomar nota y dejar asentadas ciertas miradas, vinculaciones, coincidencias y

descubrimientos que se fueron dando durante las diferentes etapas de la investigacion.
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En este capitulo se trabajara con el analisis de las categorias y subcategorias
emergentes del material empirico recogido a traves de las entrevistas en profundidad. La
interpretacion se presenta como una estructura narrativa que incluye los extractos textuales
tomados de las respuestas de los docentes entrevistados, los que son analizados e

interpretados a la luz de la teoria planteada en el marco tedrico.

5.1 Influencias familiares y transito escolar

La eleccion de la historia de vida como herramienta metodologica adecuada para el
correcto cercamiento al objeto de estudio de este trabajo se relaciona intimamente con la
idea de que la docencia es una profesion que, al ejecutarse, actualiza todo aquello que el
docente aprendié sobre la escuela cuando era él mismo un alumno. Al respecto, Gimeno
Sacristan (1992) sefala que “en la propia experiencia se aprenden esquemas practicos. La
gran mayoria de esos esquemas estan adaptados a un escenario o contexto escolar, se han
engendrado dentro del mismo y actian como sus reproductores” (p. 113). Estos esquemas
précticos organizan el trabajo docente priorizando aquello que se ha vivido como vector
para la practica antes que lo recibido en la formacion propia del Profesorado. Es por esto
que se considera adecuado analizar no s6lo la biografia de los graduados del Profesorado en
Ciencias de la Comunicacion, lo cual constituye una instancia formativa con importantes
efectos en su ejercicio profesional, sino también el entorno familiar en el cual estos
docentes crecieron, en especial si en ese entorno se identifican figuras ligadas al ejercicio

de la docencia o al mundo de lo escolar.

5.1.1 Lavinculacién con la docencia en el entorno familiar

Segun Noriega (2007), la docencia forma parte de un grupo de profesiones que tienden

a “heredarse”, es decir que se transmiten de generacion en generacion mediante procesos de
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socializacion, a partir de la creacion y circulacion de ciertos discursos referidos a un modo
de ver, sentir y valorar un oficio determinado. Tenti Fanfani (2005) sostiene que esta
trasmision no es explicita ni esta formalmente dicha sino que es informal y difusa, pero esta
muy presente en el discurso de los informantes y opera de manera eficiente al momento de
valorar la docencia como profesion: “la docencia es una profesion fuertemente endogamica
(es decir que tiende a reproducirse en el interior de las configuraciones familiares). En
efecto, practicamente la mitad de los docentes dice poseer un familiar que ejerce el mismo
oficio” (Noriega, 2007: 262). Esto se hace evidente al constatar que muchos de los
informantes de esta investigacion tienen antecedentes docentes en familiares directos, y
manifiestan no sélo una valoracion positiva por la docencia sino también una influencia

explicita de “la escuela” en la vida familiar:

“Mi mama trabaja en la primaria hace veinte anos ya. Yo a la escuela la

conozco desde que tengo uso de razon de acompafiar a mi mama”. (Silvina P.)

“Mi mama toda la vida fue docente de primaria, siempre en grado, desde los
diecinueve afios hasta que se jubilé a los cincuenta y dos, nunca tuvo cargo
directivo. (...) También yo visitaba la escuela, porque a veces iba con ella a

algun festival ”. (Eugenia)

“La docencia estaba como flotando... mi abuela es docente, mi vieja es docente
de masica, mi viejo en un momento dio Filosofia (...) estaba como esa cosa

didactica en mi familia”. (Maia)

“En mi casa lo que estaba siempre era la pila de pruebas y de trabajos

practicos que en mi casa no se tocaba, esa mesa estaba prohibida”. (Lorena)

“«“

i mama es docente de secundario... es una institucion en mi pueblo ya mi
mama a esta altura. (...) Pero yo digo que soy docente porque la hermana de
mi mama4, que es bibliotecaria de escuela secundaria, se casoé con un profesor
de Educacion Fisica de escuela secundaria, entonces en mi casa el tema
educativo era “el” tema de conversacion y a mi siempre me intereso como una
cuestion de la docencia, del conocimiento, el tema educativo desde lo social

que se juega ahi”. (Maria Belén)
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Algunos de los entrevistados también manifestaron fuertes vinculos con la institucion
escolar, mediante padres que trabajaban en escuelas como personal no docente, en el primer
caso atendiendo en kiosco de la escuela y en el segundo como empleado de maestranza:

“Hice la primaria la hice en la escuela del barrio, que viviamos al lado, en
José LeoOn Suarez, donde laburaba mi vieja, era como mi casa, vivia ahi en el
colegio, mi vieja atendia el kiosco. El tema de la escuela estaba muy presente .

(Ariel)

“Es una escuela con orientacion en técnico quimico. El trabaja ahi desde el
91, se esta por jubilar en un par de meses, toda su vida, desde que yo tengo
nueve afios mi papa llega de trabajar y habla de la escuela. Yo creo que ahi...
siempre me puse a pensar, ¢cOmo nacio esto? Viste cuando vas a una escuela y
te preguntan ¢y vos que relacion tenés con la docencia? El unico referente que

tengo es mi papa”. (Noelia)

La presencia de lo escolar en la vida familiar impregna la conformacién del habitus
profesional de los informantes, quienes no han manifestado valoraciones negativas al
referirse a la tarea docente. Asimismo, esta interiorizaciéon de determinada ‘“‘cultura
profesional” no es explicita, sino que se manifiesta en formas “laterales”, tal como senalan

dos de las informantes:

“Yo me acuerdo desde chica... hasta de jugar a ser docente y esa cosa que uno
en un punto sabe qué va a hacer. No sé como explicarte. (...) Pero algo mio

sabia que... algo con la docencia, con el aula...”. (Maria Belén)

“Yo nunca pensé en ser docente, pero los recuerdos de juegos de chica, yo me
acuerdo de tenerlo a mi hermano sentado y ensefiarle a leer y escribir, era la
maestra. Hasta le habia pedido a mi maméa que me comprara un pizarrén, esos

son mis recuerdos, sin embargo yo nunca quise ser docente”. (Silvina M.)
Al respecto, Tenti Fanfani (2005) sefiala que

en efecto, es bien sabido que el aprendizaje familiar no es explicito ni

programado, y por lo tanto, tiende a revestir un caracter “natural” (“desde
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pequefa jugaba a ser maestra”). Este aprendizaje tiende a negarse como tal y
a adquirir la forma de una segunda naturaleza. Es probable que el peso
determinante de la vieja “representacion de la vocacion” en parte se explique
por la existencia de estos mecanismos sutiles de transmision ‘‘familiar” y

“privada” del oficio docente (p. 262).

Esta influencia del entorno familiar en cuanto a la docencia como una vocacion que
se hereda queda alin mas constatada al verificar que varios de los entrevistados tienen no
solo familiares directos (tios o abuelos) docentes sino que incluso comparten esta profesion

con sus propios hermanos:

“Mi hermana si, primero hizo hoteleria y después hizo el profesorado de
Educacion Especial. (...) Mi hermana trabaja en integracion, también en

escuelas publicas y también en Moreno”. (Silvina P.)

“Mi hermana mas chica también es docente, profe de Historia, estudio en el
Joaquin V. Gonzalez, el novio de ella también es graduado de ahi, mi hermana
hace dos afos que esta en la docencia”. (Daniela)

“Tengo dos hermanos, el del medio Agustin tiene 27 afios y es Profesor de
Historia, y el mas chico Federico estudia Profesorado de Educacion Fisica,

tiene 20 anos él”. (Facundo)

“Mi hermano es abogado, esta trabajando como docente en Neuquén, (...) mi
hermana empez6 un profesorado en Biologia en Martin Coronado, y lo dejo, no

lo termind ™. (Silvina M.)

5.1.2 Ensayando la docencia

En la investigacion de Ojeda (2007) sobre las caracteristicas de la conformacion de
la identidad del profesor de nivel medio, se destaca como primer elemento del relato de los

docentes consultados la existencia de un “ntcleo personal”, una serie de disposiciones y
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capacidades personales que los acercan al ejercicio de la docencia, ain desde muy jovenes
y de manera informal. Estas capacidades personales son una cierta facilidad para
comunicarse y explicar y una mirada atenta a las necesidades de los demés. Esto se constata
en las entrevistas realizadas, ya que la mayoria de los informantes recordaron haber
incursionado en la docencia durante su adolescencia y en los primeros afios de la facultad,

como una manera de costear los estudios y los gastos implicados en el viaje, refrigerio, etc.:

“Siempre di clases en forma particular, en la casa de mis viejos 0 tenia
alumnos a los que iba yo, pero siempre di clases. En realidad empecé a dar
clases antes de terminar el secundario. Era cara rota, a los doce por ahi tenia

vecinitos que necesitaban y venian, yo les daba clases”. (Silvina P.)

“Empecé al final, antes por ahi lo que hacia eran algunaS cosas basicas,
ayudaba a mi profesora de inglés a dar clases con los méas chiquitos, pero eran

dos dias a la semana”. (Eugenia)

“Daba clases particulares de informética a adultos mayores en una casa, como
eran vecinos que queria aprender informética, se juntaban varios vecinos en
una casa... para pagarme el colectivo, el sandwich, el apunte y ya estd”.
(Anabella)

“Empecé dando clases en el secundario, a mis compafieros, siempre los ayudé
a preparar las materias, era medio profesora, medio maestra ciruela. (...)
Después empecé si, cobrar y daba apoyo escolar. De hecho los primeros afios
de la carrera yo no tenia trabajo formal pero daba clases en mi casa y con eso

me pagaba los apuntes y demas”. (Lorena)

“Yo daba clases de inglés a los pibitos, daba clases de matematica una sefiora
del barrio que es el dia de hoy que me lo agradece dice que gracias mi aprobd
el ingreso a enfermeria (...) habia un desafio que tenia que ver con lo

docente”. (Maria Belén)

Puede verse de esta manera que el “nucleo personal” de los informantes se puso de

manifiesto desde sus afios como estudiantes de nivel secundario. Si bien la mayoria de los
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entrevistados expresaron no tener intenciones de ingresar a la docencia al elegir y cursar su
carrera universitaria, estas experiencias informales dan cuenta de ciertas capacidades

innatas que seran valoradas a futuro.

5.1.3 El desempefio como estudiante secundario

En su investigacion sobre la configuracion de la identidad docente Noriega (2007)
considera a la docencia como una actividad que se aprende en el mismo momento en que se
hace: este aprendizaje ligado a la accion comienza en la propia trayectoria escolar de los
docentes, en su vida como estudiantes universitarios y finalmente en su rol de profesores.
Es por este motivo que resulto interesante, al indagar sobre el desempefio acadéemico de los
informantes durante la escuela secundaria, encontrar similitudes: todos los entrevistados
expresaron haber sido buenos estudiantes secundarios, autocalificindose como ‘“buen
alumno”, “responsable”, “estudioso”, o mediante los vocablos coloquiales de “nerd” o

“traga”, lo cual hizo liviano su transito por el secundario:

“En el secundario no me llevaba materias, era re nerd, yo creo que en ese
momento no estaba bien visto desaprobar una materia, (...) yo soy de la
primera promocion del Polimodal, todavia se miraba mal al que

desaprobaba . (Silvina P.)

“Fui una estudiosa, no me llevaba materias, terminé con muy buen promedio,
fui a la bandera, la transité bien (...) no me arrepiento de haber elegido lo que
estudié (...) no me arrepiento de haber elegido un bachiller, porque en realidad

lo que vimos en Comunicacion no fue sumamente amplio tampoco . (Eugenia)

“En el colegio me iba bien, si bien no habia notas ni nada puedo decir que me
daba cuenta que yo tenia méas afan por el estudio que mis comparieros. Siempre
me gustd mucho leer, en mi casa se leia mucho y yo era de encerrarme a leer,

ficcion sobre todo. Para mi el colegio fue una experiencia linda”. (Maia)
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“Era una cosa rara, siempre fui re nerd, era super aplicada, toda la vida me
gusto leer, era asi un bicho raro (...). Era la que siempre tenia la tarea hecha,

la que siempre participaba”. (Lorena)

Yo como alumna era de las calladas, lo que todos los docentes dicen que es una
buena alumna, era muy callada, muy aplicada, y nunca tuve problemas con
ningun docente (...) YO le decia a mi mama quiero ser abanderada, tenia un
promedio zarpado, fui abanderada, un afio se me dio que queria tener
asistencia perfecta, Dios sabe por qué, iba con fiebre a la escuela, era stper

exigente . (Maria Belén)

“Yo era buena estudiante, lo que se dice una “traga”, o los “nerds”, tanto en
el primario como en el secundario. Pero porgue yo a mi viejo nunca le podia
llevar una mala nota porque era terrible, nunca me pegd, pero tenia una
autoridad que con una mirada me ponia los puntos y me acobardaba . (Silvina
M.)

Incluso varios de los entrevistados manifestaron que este buen desempefio les jugd en
contra en la universidad, al enfrentarse a los primero finales obligatorios, ya que al no
haberse llevado materias desconocian la experiencia de estar frente a un tribunal de

examinacion:

“Era bastante buena alumna, tirando a “nerda” (...) muy buena alumna, era
muy inteligente. (...) nunca tuve que rendir una materia, nunca tuve que
enfrentarme a un docente para defender un concepto en forma oral. Siempre
fue escrito, entonces cuando tuve que presentarme a un final, me abataté ”.
(Noelia)

“Fui la ultima promocion de la vieja escuela media. Era buena estudiante, no
me llevé materias, no tuve conflictos. Ojo, después la tipica que te dicen y
quizés la padeci un poco en la facultad el miedo a los finales, nunca haber
pasado una mesa en la secundaria. Pero si, fue algo tranquilo, hice un
Bachillerato pedagdgico, es loco porque ahora soy docente, las vueltas de la

vida me fueron llevando al mismo lugar ”. (Daniela)
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Esta autoexigencia de los informantes en tanto alumnos de la escuela secundaria se
traslada a su tarea docente, ya que la mayoria de los entrevistados se sefialaron a si mismos
como docentes muy exigentes, tal como se vera mas adelante. En este sentido, un caso
paradigmatico lo constituye una de las entrevistadas, que a la edad de doce afios y por motu
propio busco y eligié una secundaria orientada en Comunicacion. Esto da la pauta del
sentido de la responsabilidad que se encarna en estos futuros docentes en Ciencias de la
Comunicacion, que se manifiesta en su paso por la escuela secundaria y posteriormente por

la universidad:

“Hice la primaria en el Estado y secundaria en un privado (...) con orientacion
en Comunicacion. Me llamaba la atencion, poder de decision absolutamente
mio, (...) siempre me gusto escribir, todo lo que tiene que ver con la expresion,
busqué algunos bachilleres, no me gustaban y acéd cuando vi el plan, vi las
materias, me parecié mas interesante, que se yo, una chica de doce afios y veia
una materia, Seminario de Etica y Deontologia profesional y yo decia qué sera
eso, no tenia ni idea de nada, Taller de Periodismo, Taller de Radio, Medios de

Comunicacion, dije bueno, vamos por acad a ver qué pasa”. (Eugenia)

5.1.4 Influencia de los docentes del nivel secundario

Retomando las ideas de Hall (2003) se puede afirmar que la identidad no es un
concepto esencialista, es decir, que se instaura de una vez y para siempre, sino que es
estratégico y relacional. Esto significa que la identidad “no sefiala ese nucleo estable del yo
que, de principio a fin, se desenvuelve sin cambios a través de todas las vicisitudes de la
historia” (p. 5) sino que se entiende a la identificacion como una articulacion mediante la
diferencia, es decir que los sujetos conforman su identidad en relacion con otros. Entre
estos “otros” a partir de los cuales los informantes han generado su identidad profesional
docente se encuentran los profesores que tuvieron en el secundario, de quienes tomaron en
muchos casos modelos a seguir o0 a evitar. Muchos de estos docentes son destacados en el

discurso de los entrevistados por ser egresados de la UBA, o incluso de la carrera de
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Ciencias de la Comunicacion, lo cual actu6 a modo de influencia al momento de elegir la
carrera. Otros fueron mencionados como personas admirables por sus conocimientos y
nivel académico, a su vez que se destacd también a aquellos docentes a quienes los
informantes veian comprometidos en su tarea docente, que se preocupaban por la vida de
los alumnos fuera del aula, o que incorporaban a la practica saberes cotidianos mas alla de
lo pautado por el disefio curricular. En la perspectiva de Alliaud (1998), estas vivencias
dejan su huella en la forma de ensefiar que poseen los docentes, quienes ponen en practica
en su trabajo cotidiano las experiencias relevantes que han vivido a lo largo de su
trayectoria escolar. Este “pensamiento practico” es el resultado de circunstancias, acciones
y experiencias ligadas al desarrollo profesional de los sujetos, ya que la experiencia se
constituye en fuente de conocimiento. Los docentes que se distinguen del resto del cuerpo
profesoral se convierten en “referentes” de lo que un docente “debe ser”, por tener ciertas
caracteristicas profesionales que son valoradas por los alumnos. En este sentido, Ojeda

(2006) sefala que

a partir de un proceso relacional, los docentes internalizan caracteristicas
personales y profesionales que desean poseer o que las poseen y que las ven
proyectadas en otros. Establecen una relacién de tipo afectiva, de admiracion,
respeto, simpatia hasta sin saber en la mayoria de las veces si del otro lado

existe una respuesta similar (p. 4).

Estas personas significativas se constituyen en objetos de identificacion para los
docentes, quienes construyen su identidad profesional tomando como modelo lo vivido en

su trayectoria como estudiantes secundarios:

“En quinto afio teniamos un EDI, el profesor estaba en Comunicacion en la
UBA, no sé si lo conocés, Martin Raffo se Illama, él estaba haciendo la
Licenciatura en ese momento y engancho6 unas horas ahi y nos dio una parte de
Comunicacion. (...) Fue ahi donde yo también me defini, le dije yo quiero hacer

Comunicacion”. (Anabella)

“En Taller de Periodismo tenias por ahi cuestiones mas practicas, de

elaboracion de algun diario, en Taller de Radio si estuvo muy bueno porque la
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escuela tenia una radio y hacias las practicas ahi, la profesora era egresada de
la Licenciatura de Ciencias de la Comunicacion de la UBA, o se estaba por
recibir, era de la primera camada de estudiantes ”. (Eugenia)

“Desde la escuela se nos incentivaba estudiar, como que estaba bueno estudiar
pero este profesor de Matematica fue el primero que nos dijo (...) “no importa
si les da plata o no; fijense que lo que van a estudiar lo van a hacer por el resto

de la vida, y tienen que ser felices haciéndolo ”. (Matias)

“Una de cosas que yo tomé de él como docente es hablar con los chicos;
hablar, cada tanto en vez de tener la clase hoy nos vamos a dedicar a hablar:
coémo estdn, qué hacen de su tiempo libre... lo tomé de él, se preocupaba y
hablaba con el grupo, qué problematicas teniamos, las drogas, el alcohol, se
preocupaba por si saliamos a bailar o no, ahora veo que nos sacaba bastante

informacion, salian buenas cosas, era bastante piola en eso ”. (Matias)

“En quinto tuvimos un tipo que era un fenémeno, que hacia preguntas
personales aplicadas a algin pasaje de la Biblia y lo aplicabamos a la vida
cotidiana, preguntas concretas. Los dias que haciamos convivencias o retiros

te hacia hacer dinamicas grupales que te servian”. (Gabriel)

“Como docentes recuerdo profesores de Geografia, muy buenos docentes, que
cuando los escuchabas decias no me esta hablando de Geografia, me esta
hablando de la vida, sin embargo estamos todos en silencio. Después una
profesora de una Sociologia que daba clases en Lujan que era un referente,
con mi grupo de compafieras deciamos cuando sea grande quiero ser como
ella. (...) Porque nos hacia debatir, nos hacia pensar, debatir con tus
compafieros sin necesidad de pelearte, sino de intercambiar ideas, cosa que
nosotros no sabiamos hacer. Era o pelearte o0 no hablar, con ella aprendimos a
debatir, a defender una idea, un punto de vista. Y asi como ella muchos

profesores que me marcaron, porque nos hacian pensar ”. (Noelia)

“Tenia un profesor que trato de imitar (...) con él era “con este flaco disfruto,

aprendo, es muy buena onda”. Trato de generar eso (...) me acuerdo yo
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sentado estudiando, me acuerdo del profesor explicandome, entonces yo digo,
se crece desde ahi, mas 0 menos a los chicos les va a quedar el contenido de lo
que estamos viendo, més que si los hago responder diez preguntas ”. (Facundo)

Asimismo, los docentes del secundario también pueden tomarse como modelos a
evitar, siguiendo la I6gica ya mencionada de la identidad como relacion, vinculo que se da

tanto por la identificacién como, en este caso, por la diferencia:

“Uno al ser docente piensa como le ensefiaron a uno en la escuela, cémo
aprendio. (...) La profesora queria que estudiemos de memoria, no habia
ninguna explicacion, era dar una fotocopia, una guia de preguntas y listo, la
prueba era eso. Uno ahora lo piensa y sobre todo al ser docente deja mucho
que desear ese método, yo soy preceptor también y veo que muchos profesores

hacen lo mismo”. (Matias)

“Nunca me planteé ser la profesora a la que todos escuchen, y a la que nadie le
diga lo que no tiene que hacer, quizas por defecto de algunos profesores que

tuve en el secundario y mismo en la universidad . (Lorena)

“Yo creo que el docente tiene mucho de actor, tenés que meterte en un rol del
que vos creés que es el del docente de secundario, pero yo no queria ser el
profesor verticalista, conductista, también un poco porque era lo que era lo
que yo habia vivido en el comercial de Ballester, yo queria ser mas abierto, no

queria repetir esa experiencia”. (Ariel)

Puede afirmarse que estos docentes noveles construyen su identidad profesional en
vinculacion directa con el recuerdo de quienes fueron sus propios docentes de secundario.
En este sentido, se destacan los aspectos a imitar, tales como la generacion de un espacio de
empatia con el grupo y el empefio porque los procesos de ensefianza y aprendizaje sean
realmente un intercambio y no, como se menciond en varias oportunidades, “tirar una
fotocopia”. Siguiendo con lo anterior, entre los aspectos a evitar se encuentra la
despreocupacion por la metodologia y los recursos a implementar en el aula, el verticalismo

y la ausencia de espacios de debate en los que los alumnos puedan expresar sus opiniones.
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Asimismo, se valora en los propios docentes del secundario la formacién academica y la

filiacion institucional, sobre todo a universidades nacionales.

5.2  Laexperiencia universitaria de los docentes en Comunicacion

Como ya se ha dejado en claro, el objetivo de esta investigacion plantea conocer qué
elementos componen la identidad profesional docente de los graduados del Profesorado de
Ensefianza Media y Superior en Ciencias de la Comunicacion Social de la UBA. Para esto,
surge como necesario analizar la experiencia de estos docentes como estudiantes
universitarios, descubriendo qué tienen en comun y qué les ha aportado a su formacion
academica y profesional el paso por la Universidad de Buenos Aires. En primer lugar, se
repasaran las motivaciones para elegir la carrera de Ciencias de la Comunicacion, ya que
todos los consultados cursaron primero la Licenciatura, para luego decidirse por el
Profesorado, y la eleccién de la UBA como institucion para desarrollar su carrera
universitaria. Asimismo, se describiran y problematizaran aspectos relacionados con la vida
academica, entre ellos la llegada al CBC, los desplazamientos por la ciudad, la sociabilidad
estudiantil y la tension entre los estudios universitarios y la vida cotidiana. Se hara especial
énfasis en las experiencias de conocimiento de los informantes, que los constituyeron en
estudiantes universitarios y las valoraciones y criticas que los entrevistados realizaron

respecto de la carrera de Ciencias de la Comunicacion.

5.2.1 Influencia familiar para seguir estudios superiores

En el germen de los estudios universitarios de los informantes pueden encontrarse
varias razones, ligadas tanto a los antecedentes familiares, a la atraccion por las materias de
la carrera de Ciencias de la Comunicacion, la influencia de algunos docentes del secundario
y las aspiraciones idealizadas a desempefiarse en ciertas areas del campo laboral,

relacionadas sobre todo con el periodismo y las cuestiones sociales. Estas motivaciones
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para la eleccion de la carrera pueden dividirse, en primera instancia, en dos grupos: para los
estudiantes de origenes medio-bajos la idea de “ir a la facultad” estd ligada a la idea del
ascenso social a través de los estudios superiores, mientras que para los hijos de
profesionales el transito por la universidad es considerado como una continuidad natural de
los estudios secundarios (Bourdieu y Passeron, 2013). En este sentido, los testimonios de
los entrevistados cuyos padres no cursaron estudios superiores, y en muchos casos tampoco

estudios secundarios, dan cuenta de la importancia del apoyo familiar en esta eleccion:

“Ya desde mi casa, mis viejos siempre dijeron que querian que estudiemos,
alentaron y presionaron en ese sentido, no habia opcion. (...) Porque
justamente tenian el imaginario de mi hijo el doctor, ellos querian que sus hijos
fueran universitarios. Nosotros no teniamos opcion de terminar el secundario y
no hacer nada. Tuvimos la posibilidad de no trabajar, pero teniamos que
estudiar porgue ellos se imaginaban que el mejor futuro era a través del

estudio ”. (Silvina M.)

“Me parece que tiene que ver con la idea que tiene la clase media — baja o
clase media que si estudias te va a ir bien en la vida. Yo ya naci con eso. Mi
vieja s6lo termind el secundario, mi viejo hizo primario solo, mi vieja ya tenia
en la mente que yo iba a seguir estudiando, fue casi como una imposicion pero
a mi no me disgustaba tampoco. Jamds se me cruzo por la cabeza “sdlo

trabajo”, yo sabia que iba a estudiar, no sabia qué, pero iba a estudiar”.

(Marisa)

“Yo siempre supe que iba a ir a la facultad, siempre estuvo instalado en mi
familia no como una imposiciéon sino como algo que sabiamos que estaba

bueno hacer . (Daniela)

“Desde que tengo uso de razén mis viejos siempre empujaron y bregaron
porque habia que estudiar. (...) Recuerdo que los primeros afos de carrera mi
viejo no queria que trabaje, queria que estudie, hasta que me acomode al
mundo universitario, a este mundo nuevo, y que después me busque un
trabajo”. (Pablo)
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“Mi viejo era un tipo bastante estricto, nos decia a nosotros que teniamos que
estudiar y que la Unica idea de poder avanzar, ya que éramos gente de clase
trabajadora, porque no teniamos negocio, no teniamos otro ingreso, era a
través del estudio. (...) Nos dijo, yo los voy a bancar hasta el secundario, fue

bastante estricto con nosotros, pero la obligacion era que estudie”. (Ariel)

En cuanto a los hijos de padres profesionales, la idea de seguir estudios superiores se
encuentra tan instalada que no se la cuestiona, es considerada ‘““algo natural”, presente no

s6lo en la familia, sino también en el mismo d&mbito de la escuela secundaria:

“Siempre supe que iba a ir a la universidad, por una cuestion familiar y
también porque en el curso, de treinta que éramos, los treinta sabiamos que

ibamos a seguir estudiando”. (Eugenia)

“Yo siempre tuve la idea de seguir estudios universitarios, por ahi por esta
tendencia que tenia de que me gustaba leer mucho. (...) Nunca se me hubiera

ocurrido no estudiar, yo ya tenia esa idea”. (Maia)

A partir de estos testimonios, es posible reafirmar las ideas que sostienen Bourdieu y
Passeron (2013) sobre la diferencia de actitud con la que los estudiantes provenientes de

clases trabajadoras y quienes provienen de sectores medios y altos:

Obligados a un proyecto profesional més realista, estudiantes provenientes de
la clase baja jamas pueden abandonarse por completo al diletantismo atarse a
los prestigios ocasionales de estudios que siguen siendo para ellos ante todo
una ocasién, que hay que aprovechar, de elevarse en la jerarquia social (p.

04).

Resulta interesante destacar que en la mayoria de los casos los entrevistados, tanto los
hijos de trabajadores como de profesionales, destacaron como algo positivo la preocupacion
de sus familias por proveerlos de materiales y elementos que los acerquen a la lectura, e

incentivaron en ellos las ganas de estudiar:

“Tenia compu, tenia impresora, mis viejos me compraban, en relacion a los

libros mi viejo siempre compro libros originales (...) desde muy chicos mis

98



viejos nos compraron la compu, y no habia guita en mi casa. (...) Teniamos
una biblioteca grande, muy nutrida (...) estaba ese amor al libro que se

mantiene ”. (Silvina P.)

“En mi casa siempre hubo diarios, aunque sea un Clarin y en mi casa era estar
cada uno sentado en su sofa leyendo, ya sea un libro, El Tony, Patoruzito, pero

habia lectura todo el tiempo”. (Ariel)

“Mi mama es muy avida de la lectura, le encanta leer. (...) Tenia una
biblioteca muy chiquita de libros que le fueron pasado, algunos eran de mayor

0 menor calidad pero los leia igual”’. (Noelia)

“En mi casa siempre se leyé mucho, asi que tenia un bagaje literario fuerte
(...). Teniamos muy ejercitado el tema del discurso de analizar una pelicula, un
programa de television, o el suceso politico de la semana. Habia una cuestién

medio academicista, del valor del conocimiento ”. (Lorena)

Esta cuestion de la cotidianeidad de la lectura esta muy presente en los relatos
de los graduados, quienes destacan que sus padres y familiares se preocuparon porque
ellos tuvieran acceso, desde la infancia, a materiales de lectura de calidad. Esta
influencia no es menor ya que la perspectiva de estudiar ciencias sociales,
consolidada en la secundaria, se gener6 en muchos casos a partir de estas

experiencias de lectura.

5.2.2 Laelecciéon de la carrera Ciencias de la Comunicacion

Siguiendo con lo planteado anteriormente, la idea de cursar estudios superiores, sea
por considerarlos un p