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PUNTO DE PARTIDA

El Siglo XXI se presenta atravesado por un entramado global, complejo, dinamico,
plural y en continua transformacion. En el mundo actual, emergen nuevos fendmenos y
acontecimientos sociales, culturales, econdmicos, politicos, tecnoldgicos, artisticos, cientificos,
educativos que tienden a resignificar el conjunto de las practicas, las costumbres y los valores

de la época y a conformar nuevas formas relacionales entre los sujetos y con su entorno.

En este contexto, el terreno educativo, del cual nos ocuparemos en este trabajo, se
encuentra atravesado por la emergencia de nuevas demandas en torno a la formacién de los
estudiantes de nivel medio. La innovacion tecnoldgica y la reconfiguracion de los esquemas
de comunicacion, asi como un mercado laboral cambiante y cierta incertidumbre en torno a
las condiciones de empleabilidad del futuro, pusieron en jaque los modelos educativos
tradicionales. El Siglo XXI exige dejar atras modelos enciclopedistas para dejar lugar a la
formacion de nuevas capacidades enfocadas en el pensamiento critico, la creatividad y una

amplia base ética para enfrentar los dilemas del futuro (Rivas, 2017).

Como sostiene Dussel (2015), en la actualidad, nos enfrentamos a un reordenamiento
de las jerarquias de los saberes que cuestiona al curriculum enciclopédico y fragmentado
caracteristico del nivel secundario. La clasificacion del saber heredada de fines del siglo XIX y
principios del siglo XX esta siendo desafiada por el surgimiento de campos nuevos y las
tendencias a la interdisciplinariedad (Dussel, 2015: 283). Estas exigencias de transformacion
se manifiestan, entre otros dispositivos, en la reconfiguracion de los Disefos Curriculares de

la llamada Nueva Escuela Secundaria.

Este escenario complejo obliga una mirada reflexiva hacia el fendmeno educativo que
permita generar practicas adecuadas a las demandas actuales. Asi, el presente trabajo toma
a su cargo el analisis discursivo de dos libros de texto distintos, como fendmenos sociales,
para ponerlos en tensidn con las exigencias del Siglo XXI. El libro de texto retoma lo
establecido por la normativa ministerial. Asimismo, representa la practica mas cercana a lo
que sucede en el espacio aulico con el estudiante, aunque desde ya, la experiencia es siempre
variable en cada espacio educativo y un andlisis sobre esta problematica requeriria otras

herramientas de investigacion.

Por ello, nos proponemos analizar el funcionamiento discursivo de dos libros de texto
pertenecientes a disciplinas distintas para develar algunas de las principales estrategias
enunciativas a partir de las cuales ambos soportes construyen un vinculo con sus destinatarios

y se configuran determinadas representaciones sobre el saber, el aprendizaje y el estudiante.
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Cada soporte favorece asi determinadas practicas que pueden acercarse o alejarse de lo
pautado por la normativa.

En un contexto de transformacion del modelo educativo de nivel medio, proponemos
una busqueda de sentido que permita discutir ese orden invisible a partir del cual se construye
el discurso en los libros de texto actuales para ponerlo en tensidon con las exigencias de
innovacién y adecuacion a las necesidades de aprendizaje contemporaneo. El libro de texto,
como punto de anclaje de diversos discursos vinculados al campo educativo, nos acerca a la

practica educativa para cuestionarla y reinventarla.

Si bien nos situamos en el terreno de lo educativo, nuestro interés radica en tomar a
nuestro cargo el libro de texto desde una mirada social inscripta en el campo de las Ciencias
de la Comunicacion, lo cual implica entender al libro de texto como un soporte tecnoldgico
inserto en el funcionamiento social. Desde la perspectiva socio-semidtica de la que partimos,
sostenemos que todo fendmeno social esta investido de sentido, que es construido

socialmente.

Al respecto, entendemos que la sociosemidtica constituye un marco tedrico-
metodoldgico adecuado para abordar la problematica que nos ocupa, dado que sienta las
bases conceptuales para pensar el modo en que un fendmeno social es investido de sentido
a la vez que crea un campo de efectos de sentido posibles. Permite abordar los modos en que
los medios (es decir, el dispositivo y las practicas que regulan su utilizaciéon) condicionan los
comportamientos sociales y construyen lo real, al que se entiende como todo aquello que
puede ser pensado en una comunidad, es decir, construido al interior de la semiosis (Verdn,
1993 [1988]).

Desde la perspectiva comunicacional de la que partimos, entendemos que una
sociedad existe porque los sujetos en su interrelacion social producen sentido, construyen la
realidad social. Es decir que, partimos de la concepcién de que el libro de texto constituye un
discurso construido socialmente, atravesado por otros discursos y en el cual se instituyen
sentidos que circulan socialmente. Son materia cuyo metatexto es el discurso cientifico vy,
como tal, evocan el discurso del conocimiento, de lo que se tiene por Verdadero. Para
desarmar este entramado discursivo, es necesario partir de la construccién social del sentido
en tanto que este Ultimo se encuentra entrelazado de manera inextricable con los
comportamientos sociales. Por lo cual, el estudio del proceso de produccion del sentido, es

decir, de las operaciones de produccion del sentido, permite el estudio de la construccién



social de lo real. Sin duda, esa voluntad y pretensidon de analisis son las bases que sustentan

la presente investigacion.

Indagar el sentido construido en el libro de texto escolar implica ubicarnos en un
campo conflictivo, lleno de cruces, hibridaciones y hallazgos, en un momento de bldsqueda de
la reafirmacion de la identidad de la ensefianza (Carbone, 2001: 202). Asi, el libro de texto
expresa un lugar en el que confluyen miradas y formas muy diversas de articular los campos

de la comunicacidn social y de la educacion.

Por lo expuesto, la investigacion se centra en problematizar sobre las semejanzas y
las diferencias entre los modelos enunciativos que propone cada titulo para poner en tension
dos formas distintas de concebir el vinculo entre el soporte y el lector asi como su
representacion sobre el conocimiento, teniendo en consideracion que se trata de dos
disciplinas que se presentan como antagonicas. Cada esquema enunciativo se adecua en
mayor o en menor medida a la innovacién educativa pautada en la normativa ministerial, en
la cual se expresan las principales premisas actuales de innovacion y transformacion. Por lo
cual, el libro de texto del Siglo XXI se presenta como un terreno oportuno en donde analizar
mas alld de los contenidos, quiénes estan siendo interpelados, desde qué lugares y qué
practicas se favorecen. Para tal propodsito, estructuramos un recorrido que contiene cuatro

segmentos.

En primera instancia presentamos los conceptos centrales que constituyen el
andamiaje tedrico-metodoldgico que estructura la propuesta de investigacion. Partimos de la
Teoria de los Discursos Sociales (TDS), desarrollada por Verdn (1998), que configura el marco
conceptual que vertebra el trabajo analitico. La TDS se ocupa de indagar los modos de
comportamiento del sentido (Verdn, 1998: 125). En este marco, el libro de texto es concebido
como un producto, por lo tanto, como un fragmento de la semiosis que ha sido investido de
sentido a partir de ser producido socialmente. Todo producto social esta determinado por
condiciones productivas que son, también, sociales. En efecto, nuestro analisis consiste en
reconstruir el proceso de produccién partiendo del “producto” para pasar a la dinamica de su
produccion (Verdn, 2004).

Asimismo, el punto de partida esencial del analisis del discurso consiste en entender
que todo discurso es dicho por alguien, por lo cual, todo discurso es un hecho histérico: es
producido por alguien particular, se dirige a receptores particulares, en un momento y en un
lugar particular. Asi, las practicas sociales son “practicas de enunciacidon” que se van

construyendo a través de las narraciones, de los modos de decir que van configurando
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distintos sentidos, y que comprende tanto el modo en que algo se dice como también aquello
que no se dice como estrategia de silencio, omision o resistencia. La enunciacion marcada y

la no marcada, lo dicho y lo no dicho, constituyen distintos modos de presentar el contenido.

Por lo expuesto, la Teoria de la Enunciacion nos brinda herramientas para dar cuenta
de la localizacion del sujeto en el discurso. Nuestro marco metodoldgico se centra en la
segunda vertiente planteada por Bitonte y Griglello (2011) que se enfoca en las modalidades
del decir, lo que Verdon (2004) denomina el plano de la enunciacion, que se refiere a “la
relacion del hablante con su interlocutor, con el propio enunciado y con el referente” (Bitonte
y Griglello, 2011: 3).

Dentro del plano de la enunciacidn, la nocidén de contrato de lectura elaborada por
Verdn (2004) constituye la herramienta metodoldgica fundamental desde la cual analizamos
la relacién que se establece entre un soporte y su lectura (Veron, 2004). A partir del contrato
de lectura, se devela el modo en que el libro de texto construye una imagen del enunciador
“el que habla”, una imagen del destinatario “a quien se dirige el discurso” y la relaciéon entre
estas dos entidades discursivas -enunciador y destinatario-. Todo soporte contiene su
dispositivo de enunciacidn, este Ultimo puede ser coherente o incoherente, estable o inestable.

Como sostiene Veron (2004), el concepto de contrato de lectura implica que el discurso
de un soporte es un espacio imaginario en el que se le proponen al lector multiples recorridos,
“es, de algin modo, un paisaje en el cual el lector puede elegir su camino con mayor o menor
libertad, con zonas en las que corre el riesgo de perderse o que, por el contrario, estan
perfectamente sefalizadas” (2004, 181). Esas diferentes propuestas de lectura posibles
determinan que en un universo de discurso en el que, desde el punto de vista del contenido,
la oferta es mas o menos la misma, como en efecto sucede con los libros de texto, el Unico
medio que tiene cada titulo de construir su “personalidad” es una estrategia enunciativa
propia, es decir, construyendo cierto vinculo con sus lectores. Esa identidad favorece
determinada mirada que reproduce ciertas representaciones sociales. Develar esa identidad

constituye la tarea fundamental que nos proponemos realizar en esta investigacion.

En el Segundo Capitulo proponemos dar cuenta de las investigaciones precedentes en
torno al objeto de estudio libro de texto. En primer lugar, hacemos referencia a los trabajos
pioneros llevados a cabo desde diferentes perspectivas para luego interiorizarnos en las
investigaciones realizadas en nuestro pais en torno al libro de texto de nivel secundario.
Haremos hincapié en dos estudios realizados desde el enfoque enunciativo que resultan

centrales por sus aportes conceptuales en el marco de nuestra investigacion.



Por un lado, recuperamos la investigacién desarrollada por Verén (1999) en el segundo
capitulo de su trabajo “Esto no es un libro” donde realiza un analisis de los contratos de lectura
de cuatro libros de texto destinados a nifos de primaria. Los ejemplos estan tomados de una
investigacion sobre las caracteristicas discursivas de la oferta de textos escolares, realizada
en la Argentina en 1991. En su investigacion, el autor identifica dos universos discursivos,
caracterizados por contener estrategias enunciativas diferentes que proponen dos contratos
de lectura distintos. Por un lado, uno de esos universos se corresponde con una estrategia
enunciativa de simetrizacion; en el otro caso se trata de una estrategia de complementariedad
(Verén, 1999: 101).

Asimismo, la investigacion desarrollada por Verdn permite indagar en el modo en que
cada estrategia enunciativa construye un vinculo distinto con el usuario-nifio. En el caso de la
estrategia simetrizante, no hay voz del autor, es el nifio quien toma la palabra a lo largo de
todo el libro. Por su parte, en la estrategia complementaria lo que se refuerza es la presencia
de la institucién ya que hay una voz dandole instrucciones al nifo y esa voz puede ser la

maestra.

Luego, abordaremos los trabajos realizados por Carolina Tosi (2010; 2012) quien se
centra en el analisis de los aspectos polifonico-argumentativos de los libros de texto de
Secundario con el objetivo de indagar, por un lado, los “modos de decir pedagdgicos”, los
modelos enunciativos configurados y su vinculacidn con las politicas editoriales y, por el otro,
las regularidades y diferencias entre las areas de estudio y la representacién del “saber

escolar” y de las disciplinas escolares.

En el marco de nuestra investigacion, recuperamos sus aportes en tanto que, desde
su perspectiva, el analisis de los modelos enunciativos configurados en los libros de texto
permite develar qué tipo de subjetividad pedagdgica y de lectores ideales modelan, qué

habilidades estimulan y qué efectos de sentido generan.

En el Tercer Capitulo presentamos el recorrido analitico central del trabajo de
investigacidn que consiste en una indagacion sobre las estrategias enunciativas utilizadas por
dos libros de texto de nivel secundario para dar cuenta del funcionamiento del discurso en la
relacion que establece con el sujeto. El corpus lo integran dos libros escolares pertenecientes
a las asignaturas Matematica, publicado en el afio 2016 y Practicas del Lenguaje, publicado
en el ano 2017 ambos correspondientes a 3° afio de secundaria, de la editorial Puerto de

Palos concerniente a la Serie Activados.



Por ello, el andlisis se focalizara en el caso de dos tipos de discursos de textos escolares
socialmente visualizados como expresiones de dos disciplinas muy diferentes y hasta
opuestas. Las asignaturas Practicas del Lenguaje y Matematica son consideradas centrales a
lo largo de toda la Secundaria, ya que el estudio de la lengua y la matematica ocupan un lugar
destacado en la estructura curricular de la formacion general de los estudiantes: son las
asignaturas con mayor carga horaria a lo largo de todo el trayecto educativo en detrimento
de otras areas. Asimismo, su caracter significativo se mide por el hecho de ser dos de las tres
unidades de evaluacién en las Pruebas Internacionales PISA'. Por ello, Practicas del Lenguaje
y Matematica ofrecen un terreno privilegiado en donde analizar el sentido construido.

El objetivo del capitulo consiste en examinar los libros de texto a fin de establecer
una primera identificacién de operaciones de naturaleza discursiva. La identificacion de las
operaciones solo puede proceder por diferencia: se trata pues de comparar sistematicamente
textos producidos en ocasién de un mismo sujeto a educar, pero que obedecen a restricciones
definidas por procesos de produccién diferentes. Ese “estudiante” ocupa el lugar de una
constante cuya manifestacion estudiaremos a través de la semantizacion discursiva. Asi, el
sujeto-estudiante construido en ambas superficies textuales constituye una suerte de
invariante referencial que nos permite atribuir las diferencias identificables en el nivel textual,
las diferencias en el proceso de semantizaciéon, diferencias que expresan variaciones

sistematicas en los procesos de produccidn de los textos que comparamos. (Verdn, 2004: 71).

Nos concentramos en el nivel de la enunciacién a la vez que nos distanciamos de
realizar un estudio especifico sobre los contenidos ya que un andlisis de este tipo no nos
permitiria reflexionar sobre el lugar desde donde se constituye la relacidon de cada soporte con
sus lectores. Si bien los contenidos juegan un rol importante en el funcionamiento del contrato
de lectura, lo que realmente resulta significativo para observar es el modo en que esos
contenidos son “tomados a cargo” por la estructura enunciativa donde alguien habla -
enunciador- y donde el destinatario tiene un lugar preciso que le es asignado. En un universo
de discurso en el que, desde el punto de vista del contenido, la oferta es mas o menos la
misma, el Unico medio que tiene cada titulo de construir su “personalidad” es una estrategia

enunciativa propia, es decir, construyendo cierto vinculo (Verdn, 2004: 200) con sus lectores.

En funcion de sistematizar el andlisis del corpus, proponemos un esquema a partir del
cual analizamos, por un lado, la organizacién externa del material y, por otro lado, la
organizacion interna. Nos ocuparemos especialmente de analizar la construccion discursiva en

el paratexto externo conformado por: los aspectos morfolégicos en lo que respecta a la



materialidad del libro, el disefio de la tapa y la contratapa, la relacion hipertextual a partir del
valor semantico del nombre de la coleccion: Serie Activados. Por su parte, dentro de la
composicion interna, nos centraremos en el analisis de la estructura del contenido propuesta
en el indice; luego analizaremos la puesta en escena como estrategia de escenificacion del
saber en la espacialidad de la pagina y, por ultimo, pondremos el acento en la construccion
del saber y del sujeto epistemoldgico instituida en el segmento explicativo.

El dltimo apartado comprende el analisis de las dimensiones de lo iconico, lo indicial y
lo simbdlico en la construccidon discursiva para dar cuenta del funcionamiento de los tres
ordenes de la configuracién significante. Aqui, volveremos sobre la composicion externa e
interna del soporte para desentranar el juego permanente y complejo de analogia,

contigtiidad, y convencionalidad.

Un analisis del dispositivo de enunciacién constituye un analisis en produccién, en
primer orden, dado que es en dicha instancia en donde el medio propone la imagen del
enunciador, la del enunciatario y la relacién entre ambas entidades. Sin embargo, es
fundamental analizar el proceso de la lectura de un medio, para dar cuenta de la instancia del
reconocimiento. Dado el alcance acotado del trabajo, la investigacion se limita a indagar sobre
las condiciones de produccién con la intencidn de que el trabajo sirva como base fecunda para
futuras investigaciones que ahonden en las gramaticas de reconocimiento. Desde ya, nuestro
trabajo no agota todo lo decible, todo lo analizable, todo lo imaginable sobre el libro de texto,
apenas propone una reflexion que, si bien se instala dentro del campo educativo, parte de lo

social como fendmeno de produccién de sentido.

En el Cuarto Capitulo analizamos la adecuacién de los libros de texto que integran
nuestro corpus a las directivas ministeriales dispuestas en los Disefios Curriculares de la Nueva
Escuela Secundaria. El Disefio Curricular expresa la norma a la que los textos escolares deben
ajustarse para garantizar la plena insercidn del estudiante al mundo laboral, la continuidad de

estudios superiores y el ejercicio de una ciudadania responsable.

Sabemos que la traduccién de las restricciones curriculares a la construccion del libro
de texto no puede ser lineal, por el contrario, cada soporte esta atravesado por multiples
discursos que generan restricciones en su configuracion. Sin embargo, esa traduccion puede
ser mas cercana o alejada a lo que se establece desde la normativa. Ello define el modo en
que el libro de texto efectivamente esta orientado a favorecer el desarrollo de habilidades que
resultan hoy imprescindibles en la formacion de los estudiantes o bien se alejan de estas

practicas y es necesaria la reflexion que invite a pensar ajustes en la construccién discursiva.



Insistimos en que nuestro analisis no se centra en la correspondencia en cuanto a la
organizacién de los contenidos, sino que nos enfocamos en aquellas dimensiones que
permiten pensar la innovacion educativa como adecuacion a un modelo educativo alineado a
los emergentes actuales. En este sentido, la primera dimensidn de abordaje consiste en poner
en tension las caracteristicas del Estudiante del Siglo XXI esbozadas en el Diseio Curricular
en relacion con el estudiante construido en los libros de texto. Luego, determinaremos el
modo en que cada soporte favorece la concrecion del aprendizaje significativo de acuerdo con
como es concebido en el Disefio Curricular. Por Ultimo, nos centraremos en las Habilidades
del Siglo XXI en las que los sistemas educativos se deben enfocar, para pensar el modo en
gue los libros de texto asientan practicas que favorecen su desarrollo o, por el contrario, las

limitan.

La investigacidon se sitla en el contexto actual para pensar en perspectiva: poner
lumbre sobre ciertas representaciones en las que se asienta el libro de texto, para proyectar
la practica necesaria en un futuro que se presenta como incierto y cambiante. No pretendemos
exponer aqui un analisis “completo” o “exhaustivo” de nuestro objeto de estudio. Semejante
tarea constituiria, no solamente una meta ilusoria sino, ademas, un trabajo definido sobre la

base de una concepcién errada de la naturaleza de lo discursivo.

El trabajo aqui presentado pretende abrir canales para la reflexion, aportar ideas,
invitar a la indagacién y generar nuevos y diversos puntos de partida. Confiamos en que los
conceptos aqui elaborados constituyen un recurso util para todos aquellos educadores,
investigadores e interesados en la formacion de los adolescentes; disefiadores de contenidos
y propuestas didacticas; padres, madres y estudiantes y sobre todo, para los pensadores de
la cultura que ayude a imaginar otros caminos posibles adaptados a las necesidades del Siglo
XXI.

Notas

L El Programa para la Evaluacién Internacional de Alumnos de la OCDE (PISA, por sus siglas en inglés), tiene
por objeto evaluar hasta qué punto los alumnos cercanos al final de la educacién obligatoria han adquirido algunos
de los conocimientos y habilidades necesarios para la participacién plena en la sociedad del saber.

Las pruebas de PISA son aplicadas cada tres afios. Examinan el rendimiento de alumnos de 15 afios en areas
temaéticas clave y estudian igualmente una gama amplia de resultados educativos, entre los que se encuentran: la
motivacion de los alumnos por aprender, la concepcidn que éstos tienen sobre si mismos y sus estrategias de
aprendizaje. Cada una de las tres evaluaciones pasadas de PISA se centré en un &rea temética concreta. El
programa esta llevando a cabo una segunda fase de evaluaciones en el 2009 (lectura), 2012 (matemaéticas) y 2015
(ciencias). Fuente: https://www.oecd.org/pisa/pisaenespaol.htm
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EL LIBRO DE TEXTO EN FOCO

Este capitulo se propone dar cuenta de las investigaciones precedentes en torno a
nuestro objeto de estudio. En primer lugar, hacemos referencia a los trabajos pioneros sobre
el libro de texto llevados a cabo desde diferentes perspectivas. Luego, nos interesa explorar
las investigaciones realizadas en nuestro pais en torno al libro de texto de nivel secundario.

Por ultimo, haremos hincapié en los estudios realizados desde un enfoque enunciativo.

Historicamente, el libro de texto ha ocupado un lugar subsidiario en el interés de la
comunidad cientifica. En sus inicios, era considerado un género menor, de escaso prestigio
social y académico. Serd recién en la década de 1990 cuando comienzan a realizarse las

primeras investigaciones sistematicas y pormenorizadas.

La Historia, la Filosofia, las Ciencias de la Educacién y la Lingdistica -en especial en el
area del Analisis del Discurso-, fueron las primeras disciplinas que revalorizaron al libro de
texto como material de analisis y reconocieron su importancia como fuente historiografica, en
tanto que permite el andlisis de los saberes y los enfoques pedagdgicos, manifiesta las
prescripciones curriculares y devela las representaciones sociales que circulan en la institucion

escolar en una época determinada (Tosi, 2012).
1.1 ESTUDIOS PIONEROS

Entre las investigaciones pioneras se destacan los estudios realizadas por Alain Chopin
(1992a, 1992b y 1993), Johnsen [1993] (1996) y Escolano Benito (1996 y [1997] 2006)
citados por Tosi (2012).

En primer lugar, recuperamos los aportes del investigador francés Chopin (1992a,
1992b y 1993), citado por Tosi (2012). El autor distingue las divergencias en torno a la
definicion del objeto de estudio en relacién con las diversas funciones que pueden adoptar los
libros escolares: manuales escolares, guias del maestro, obras de referencia y obras para-
escolares -libros de actividades- (Tosi 2012: 21). El libro de texto es considerado como una
condensacion de la sociedad que los produce, a la vez determinados por las variables
historicas y geograficas. De alli, destacamos tres aspectos nodulares en la definicion que
realiza a propdsito del libro de texto: su estatus como producto de consumo, su funcion en
tanto instrumento pedagogico y soporte curricular, y su dimension ideologico y cultural (Tosi,
2012: 21).
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En segundo lugar, el filésofo noruego Johnsen [1993] (1996) se ocupa de definir la
nocion de libro de texto diferenciandola de la de libro escolar. Citado por Tosi (2012), Johnsen
establece una distincion entre el libro de texto y el libro escolar. El primero es definido como
aquel que fue escrito, disefado y producido para su uso sistematico en el aula (Tosi, 2012:
21). Por ello, el libro de texto se caracteriza por sus condiciones de produccion.

En tercer lugar, Tosi (2012) cita los aportes realizados en el campo por Escolano Benito
(1996). Desde su perspectiva, el libro escolar se establece como publicacién especifica para
su uso en la ensefianza a partir de la creacion vinculada con el proceso de implantacion de la
escuela publica de comienzos del siglo XIX. Plantea que los libros utilizados en la ensefianza
se distinguen por los modelos de educaciéon imperantes a los que se adaptan, asi como
también por las disciplinas y el nivel educativo al que pertenecen. Atento a ello, el autor
propone una clasificacion de los libros de ensefianza de acuerdo con los modelos histéricos

reconocibles, asi como por las materias o por el nivel en que se utilicen (Tosi, 2012: 23).

Por su parte, el investigador francés Maingueneu (1979) fue uno de los primeros en
abordar el libro de texto desde el campo de analisis discursivo. En sus investigaciones realiza
un estudio diacronico de gramaticas y libros de texto franceses desde la Tercera Republica
(1870-1914) para concluir que las Gramaticas poseen una carga ideoldgica, que se manifiesta

en los ejemplos y en la organizacion discursiva.

1.2 EL LIBRO DE TEXTO DE SECUNDARIA EN LAS INVESTIGACIONES
ARGENTINAS

A proposito de los estudios realizados en Argentina sobre el libro de texto, Bertoni
(1986), citada por Carbone (2003), indaga sobre la construccidn del sujeto de conocimiento
en los libros de Ciencias Naturales. El andlisis se basé en la construccion de un sistema de
categorias, de las cuales exponemos sélo los titulos: a) concepto de ciencia que se plantea el
libro; b) en qué medida aparece la ciencia inserta en el contexto sociohistérico; c) grado de
autonomia de los hallazgos cientificos en cuanto a la disciplina en estudio y vinculaciones con
otras disciplinas; d) como es el cientifico; €) en qué consiste la experiencia cientifica (Carbone,
2003).

Recuperamos como aporte significativo de la investigacion la idea de que en los
manuales estudiados la concepcién implicita de ciencia es la de un quehacer
descontextualizado. Los sujetos que realizan la ciencia son tanto sujetos individuales

especialmente dotados -genios- que estan fuera del alcance humano, o bien se trata de seres
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sin identificar -anénimos-. A su vez, el conocimiento aparece como un fin en si mismo

desvinculado de su utilidad.

Por su parte, Probe (2000), citada por Carbone (2003), investiga el manual de ingreso
a la ensefianza media -manual Berruti- que rigid en la Argentina hasta la recuperacion de la
democracia en 1983. La investigadora se centrd en interpretar el imaginario colectivo,
expresado en los libros de texto, sobre el papel de la ensefanza media en la movilidad social,

asi como de las relaciones entre adolescencia y escuela.
1.3 EL LIBRO DE TEXTO DESDE EL ENFOQUE DE ANALISIS DISCURSIVO
Eliseo Veron: Estrategias enunciativas de Simetrizacion y de Complementariedad

Desde el ambito de la Semidtica, Verdn (1999) se ocupa de analizar las estrategias
enunciativas desplegadas en cuatro libros de texto escolar presentes en el mercado editorial
argentino en el ano 1991. Inspirado en la Teoria de la Enunciacion, el autor elabora el
concepto de contrato de lectura como herramienta metodoldgica destinada a analizar el modo
en que las maneras de decir discursivas crean un vinculo determinado entre un soporte dado

y su lector (Verdn, 1999).

Si bien el autor se centra en libros pertenecientes al nivel inicial de la escritura y la
lectura, cuyos lectores son nifios pequefos, y las estrategias puestas en juego diferentes a
las de nuestro objeto de estudio, su investigacidn resulta primordial en tanto que demuestra
que el andlisis de las estrategias enunciativas tiene una importancia central en el andlisis de

los discursos.

A partir del andlisis de los contratos de lectura de los cuatro libros de texto, el autor
identifica dos universos discursivos, caracterizados por contener estrategias enunciativas
diferentes que proponen dos contratos de lectura distintos. Por un lado, uno de esos universos
se corresponde con una estrategia enunciativa de simetrizacion; en el otro caso se trata de

una estrategia de complementariedad (Verén, 1999: 101).

Los conceptos de simetria y complementariedad son recuperados de la teoria de
Bateson. El intercambio simétrico remite a que en un acto de comunicacidon dado se responde
con un acto de comunicacién de/ mismo tjpo. Mientras que en el caso del intercambio
complementario, frente a un acto de comunicacién, se responde de forma cualitativamente
distinta (Verén 1998: 103).
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El autor se centra en dos planos para el analisis y la comparacion de los contratos de
lectura: las instrucciones y los contenidos tematicos. En el caso de las instrucciones -
identificadas como las operaciones que se esperan del alumno- los libros que tienen
caracteristicas simetrizantes, construyen un enunciador-autor totalmente ausente. Por
ejemplo, cuando las “instrucciones” son formuladas por el enunciador-nifio: escribo, hago un
dibujo, etc.-. En cambio, los libros cuya estrategia enunciativa es de complementariedad, se
borra al enunciador-nifioy las instrucciones son formuladas por el enunciador-autor en forma

de ordenes: lee y contesta, cuenta, etc.

Cada estrategia enunciativa construye un vinculo distinto con el usuario-nifio. En el
caso de la estrategia simetrizante, no hay voz del autor, es el nifio quien toma la palabra a lo
largo de todo el libro. Por su parte, en la estrategia complementaria lo que se refuerza es la
presencia de la institucidon ya que hay una voz dandole instrucciones al nifio y esa voz puede

ser la maestra.

En el plano de los contenidos, los libros con estrategias enunciativas simetrizantes
presentan una estructura narrativa fuerte, mientras que los libros con estructura
complementaria se mostraron mas fragmentados. Los libros simetrizantes reproducen, en
espejo, la misma situacidn en la que se encuentra el nifio-lector a partir de un personaje -un
nino inserto en una familia- que realizaba las mismas acciones de aprendizaje que el nino-
lector. La instalacién de una historia funciona como espacio de identificacion y materializacion
narrativa de su propia situacion personal. Distinto es lo que sucede en los libros fundados en
un vinculo complementario. En estos no hay continuidad narrativa ya que la secuencia

discursiva es una sucesion, fragmentada, de diversas situaciones sin conexion entre si.

Finalmente, ambos universos discursivos lo que develan es dos relaciones pedagdgicas
distintas. Cada universo discursivo disputa su lugar en el “mercado de los discursos” y a ello

se debe la eleccién del libro por la comunidad educativa a la que esté dirigido.

En nuestra tesina tendremos en cuenta algunas nociones claves desarrolladas por
Verdn en su investigacién como la nocidn de contrato de lectura en tanto se le otorga mayor
importancia de andlisis a las “maneras de decir”, mas que los contenidos, como el lugar
privilegiado en donde observar el modo en que se construye el vinculo con el lector. Sobre
todo en los libros de texto que se tornan, inevitablemente, homogéneos dadas las directivas

I\\

ministeriales. Para Verdn (1999), la competencia en el “mercado de discursos” pasa por las

“maneras de decir”.
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Carolina Tosi: Argumentatividad y Polifonia en los libros de texto escolar

La investigadora Carolina Tosi (2012), desde el marco general de la Teoria Polifénica
de la Enunciacidon de Ducrot (1984), analiza la especificidad genérica del libro de texto de
Secundaria en distintos momentos histéricos. Se ocupa de examinar la incidencia de la
coyuntura educativa, el rol del Estado y las politicas editoriales en la configuracion discursiva

de los libros de texto.

En el marco de nuestra investigacion, recuperamos sus aportes en tanto que, desde
su perspectiva, el analisis de los modelos enunciativos configurados en los libros de texto
permite develar qué tipo de subjetividad pedagdgica y de lectores ideales modelan, qué
habilidades estimulan y qué efectos de sentido generan.

Tosi (2012) identifica dos modelos enunciativos asociados con momentos histdricos
diferentes y politicas educativas y editoriales especificas: un “modelo enunciativo pedagdgico
con rasgos academicistas” (MPA) (1960-1982) que responde a la aplicacion de la politica
editorial de “consolidacion del canon pedagdgico” y un “modelo enunciativo pedagdgico con
rasgos provenientes de los medios y las nuevas tecnologias” (MPM) (1983-2006), que se
vincula con la “politica editorial de mercantilizacion pedagdgica” (Tosi, 2012: 12).

El discurso del libro de texto de secundario presenta ciertas propiedades lingdiisticas,
a las que la autora denomina " modos de decir pedagogicos', que le confieren su especificidad
e identidad genérica, a la vez que contribuyen a la construccién de una determinada

representacion del saber escolar y del aprendizaje.

En su caracterizacidn, la autora entiende que el MPA, como fundador del género, se
configura a partir de la ocurrencia de los “modos de decir pedagdgicos” prototipicos, mientras
que el MPM despliega “estrategias polifonico-argumentativas alternativas”, pertenecientes a
los medios y las nuevas tecnologias (Tosi, 2012). EI MPM propone otro modelo enunciativo
diferente al anterior para responder a los requerimientos de la Ley Federal de Educacion
(1993) con el objetivo de formar a los destinatarios-alumnos del Siglo XXI en una nueva
“lecturabilidad” y en el manejo de diversas herramientas comunicativas. Sin embargo, el MPM
evoca y reformula los “modos de decir pedagdgicos” del modelo anterior, ya que éstos le
otorgan legitimidad y autoridad enunciativas. Entonces, si bien cada modelo construye una
imagen de los destinatarios distinta, ambos modelos reproducen el mismo imaginario sobre el

saber y el aprendizaje.
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Al problematizar sobre los aspectos enunciativos y polifénico-argumentativos, la
investigacion demuestra que el libro de texto, en diferentes coyunturas histéricas, ofrece a
sus destinatarios la imagen de un saber empirico, verdadero y univoco, asi como la de un
aprendizaje sin conflictos epistemoldgicos (Tosi, 2012). Para la autora, tal imaginario implica
una contradiccién directa con el modo en que realmente se construye el conocimiento
cientifico® y, en consecuencia, puede representar un obstaculo para el acceso a la
alfabetizacion académica en la medida en que promueve la presentacion de textos sencillos
que soslayan las propiedades discursivas académicas que inhabilitan el acceso a una cu/tura
escrita especializada (Tosi, 2012: 15). En definitiva, las estrategias discursivas conducen a
facilitar el abordaje de los estudiantes de los textos de estudio pero luego se generan

dificultades en el aprestamiento de textos especializados.

Las propuestas editoriales no reflejan en forma transparente y univoca un imaginario
escolar preexistente ni reproducen los principios de la normativa oficial o de las disciplinas
académicas, sino que elaboran discursivamente imagenes del conocimiento, del aprendizaje
y de la ciencia, que se mantienen uniformes a pesar y a través de las diferentes politicas

educativas y editoriales (Tosi, 2012).

Notas

1 Se refiere a las estrategias desplegadas para la construccion del autor-locutor como “regulador” y “guia
didactico”. Contribuye a la fijacion del imaginario de un saber homogéneo y estable. Refuerza la representacion
de un saber verdadero y objetivo y del aprendizaje como un proceso llano y univoco a pesar y a través de las
politicas editoriales.

* Esto es mediante avances y retrocesos, a través de la configuracion discursiva, desde la subjetividad del
investigador, y a partir de la formulacion de saberes provisorios.
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MARCO TEORICO-METODOLOGICO

18



EL ENFOQUE DISCURSIVO Y UNA MIRADA SOBRE LOS ASPECTOS
ENUNCIATIVOS

En este apartado nos proponemos dar cuenta del enfoque conceptual y el marco
metodoldgico que vertebran nuestro abordaje. EI marco tedrico de la presente investigacion
lo conforma la Teoria de los Discursos Sociales (TDS) desarrollada por Eliseo Verdn (1998).
Inscripta en la perspectiva sociosemiética, la TDS se ocupa de indagar sobre los modos de
comportamiento del sentido (Verdn, 1998: 125). Bajo la concepcion de la teoria, el sentido
estd entrelazado de manera inextricable con los comportamientos sociales. Por ello, el estudio
del proceso de construccion del sentido permite el estudio de la construccién social de lo real.

A la luz de estos postulados, partiendo de este encuadre tedrico podemos reconstruir
lo que se tiene por real, por verdadero. Nos posiciona en la afirmacidon de que todo producto
social es determinado por condiciones productivas, que son también sociales. Entonces, el
movimiento de nuestro analisis consiste en reconstituir el proceso de produccion partiendo

del “producto”, radica en pasar del texto a la dinamica de su produccion (Verdn, 2004).

En este sentido, los libros de texto son un producto social que también estan
determinados por las practicas sociales. Representan un fragmento de la semiosis a partir de
la cual partimos para un analisis sobre la representacidn social de los estudiantes del siglo
XXI.

Para ello, recuperamos la nocién de contrato de lectura como recurso metodoldgico
central que ordena nuestro analisis. Inscripto en el desarrollo conceptual elaborado por la
Teoria de la Enunciacion, el contrato de lectura nos brinda las herramientas necesarias para

analizar y describir la imagen que los libros de texto construyen sobre el sujeto-estudiante.
2.1 TEORIA DE LOS DISCURSOS SOCIALES

Surgida en los afios 1970, la TDS incorpora la nocién de discurso a la vez que propone
una ruptura conceptual con la linglistica y la semiologia de corte saussureana. La nocién de
discurso remite a fodo conjunto significante considerado como talsin importar cuales sean las

materias significantes en juego (Verdn, 2004: 48).

Veron define la TDS como un conjunto de hipdtesis sobre los modos de funcionamiento
de la semiosis social. La semiosis social comprende la dimensidn significante de los fendmenos

sociales. Por ende, el abordaje de un fendmeno social desde este encuadre implica el estudio

19



de los fendmenos sociales en tanto procesos de produccion de sentido (Verdn, 1995 [1984]:
125).

El autor refiere que la TDS reposa sobre una doble hipdtesis: a) Toda produccion de
sentido es social: no se puede describir ni explicar satisfactoriamente un proceso significante,
sin explicar sus condiciones sociales productivas. b) Todo fendmeno social es, en una de sus
dimensiones constitutivas, un proceso de produccion de sentido, cualquiera que fuere el nivel

de analisis.

Este doble anclaje, del sentido en lo social y de lo social en el sentido, sélo se puede
develar cuando se considera la produccion del sentido como discursiva. Por ello, el autor
sostiene que sdlo en el nivel de la discursividad el sentido manifiesta sus determinaciones

sociales y los fendmenos sociales develan su dimension significante (Verén, 1998).

La TDS sostiene que toda produccidn de sentido tiene una manifestacion material. La
materialidad del sentido es el punto de partida necesario para todo estudio de la produccion
social del sentido. Por ello, para analizar las representaciones sociales sobre el sujeto-
estudiante de nivel medio, recurrimos a la materialidad del sentido expresada en los libros de
texto de Secundaria. Los libros de texto constituyen un fragmento de la semiosis, representan
una configuracion espacio-temporal del sentido de la que partimos para el analisis. Son la

materialidad a través de la cual se manifiesta el sentido construido.

En el caso de los libros de texto, como sucede con otros soportes, existe una
organizacién significante del espacio y del tiempo del discurso que remite a la problematica
de la materialidad del sentido incorporado ya que un discurso no es otra cosa que una
ubicacion del sentido en el espacio y en el tiempo (Verdn, 2004: 49). Por eso, recuperamos
textos actuales -2016 y 2017- que nos permitan reflexionar sobre la representacion social del
estudiante de este siglo. Seguramente, el andlisis de un libro de texto ubicado en otra
temporalidad hubiera construido un sujeto-estudiante distinto. Por ello, dar cuenta del proceso
de construccion del sentido también se inserta en el espacio-tiempo de la materialidad del

discurso de referencia.
Las condiciones productivas de los discursos

Como mencionamos en el apartado anterior, la TDS parte del principio de que todo
discurso es atravesado por procesos de produccion de sentido. Estas condiciones productivas

definen las determinaciones que dan cuenta de las restricciones de generacion de un discurso
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o de un tipo de discurso como, también, las determinaciones que definen las restricciones de
su recepcion. A las primeras, Veron (1998) las denomina condiciones de produccion y a las
segundas, condiciones de reconocimiento. “Generados bajo condiciones determinadas, que
producen sus efectos bajo condiciones también determinadas, es entre estos dos conjuntos
de condiciones que circulan los discursos sociales” (Veron, 1998: 127).

Desde la teoria se sostiene que las relaciones de los discursos con sus condiciones
productivas deben poder representarse en forma sistematica; por ello, Verén introduce el
concepto de gramadtica de produccion y gramaticas de reconocimiento. Las primeras remiten

a las reglas de generacién de un discurso y las segundas a las reglas de lectura.

Las reglas describen operaciones de asignacion de sentido en las materias significantes
cuyas huellas se hacen presentes en los textos a través de marcas. Las marcas se evidencian
en la superficie textual; son propiedades significantes; mientras que las huellas no aparecen
visibles sino que funcionan, por lo general, como “indices”. Es a partir del analisis discursivo -
puesta en relacién de las marcas con sus condiciones productivas- cuando las marcas se

convierten en huellas.

En este contexto, lo central es el concepto de “determinado” porque estas gramaticas

/4
|

no expresan propiedades “en si” de los textos; intentan representar las relaciones de un texto
o de un conjunto de textos con su “mas alld”, con su sistema productivo (social) que es

historico.

Entonces, el andlisis de las superficies discursivas adquiere una forma operatoria. Una
superficie discursiva se describe como una red de relaciones representadas por marcas. En el
analisis discursivo esas marcas se convierten en las huellas de las operaciones discursivas
(Veron, 2004). La TDS identifica tres testimonios que dejan las huellas: a) marcas linglisticas
-pertinentes para un analisis exclusivamente linglistico-; b) unidades mas amplias,
compuestas por paquetes de lo que, para un lingliista, serian marcas; c) unidades significantes
no homogéneas que contienen marcas lingiisticas y marcas no linguisticas (Verén, 2004:
125).

Sabemos que entre las condiciones productivas de un discurso hay siempre otros
discursos. Por eso, el andlisis discursivo es siempre intertextual. En la medida en que siempre
otros textos forman parte de las condiciones de produccién de un texto o de un conjunto
textual dado, todo proceso de produccién es, de hecho, un fendmeno de reconocimiento.
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2.2 TEORIA DE LA ENUNCIACION

La Teoria de la Enunciacion, desarrollada por Emile Benveniste, es definida como la
disciplina que se ocupa de la relaciéon del sujeto con su discurso. Es decir, la enunciacion es
el acto mediante el cual ese sistema virtual denominado /a /engua se actualiza y deviene
discurso. Surge en los afos 1960 como una critica a las limitaciones de la lingiistica
saussureana. Parte del principio de que la subjetividad es un elemento constitutivo de la
lengua en oposicidn a los postulados que sostenian la unicidad del sujeto hablante y el caracter
puramente objetivo de la lengua.

Dentro de esta perspectiva, la subjetividad deja de ser un problema para el analisis
sino que se considera como una instancia inscripta en el discurso que, implicita o
explicitamente, emerge a través de las marcas que el mismo hablante ha dejado: los deicticos
y otros elementos -adjetivos y adverbios, por ejemplo- que ofician de indicaciones del sujeto
de la enunciacion en el enunciado. Asi, la Teoria de la Enunciacion nos da herramientas para

dar cuenta de la localizacién del sujeto en el discurso.
Las modalidades del decir

Dentro de la Teoria de la Enunciacion, Bitonte y Griglielo (2011) diferencian dos
vertientes: una que se centra en el aspecto indicial del lenguaje -la aparicién del sujeto en el
enunciado- y otra que se enfoca en las modalidades del decir que se refiere a “la relacién del
hablante con su interlocutor, con el propio enunciado y con el referente” (Bitonte y Griglelo,
2011: 3).

Respecto a esta distincion, Veron (2004) refiere que todo acto de comunicacién
contiene dos niveles de funcionamiento presentes en todo discurso: el plano del enunciado y
el plano de la enunciacién. El plano del Enunciado corresponde al “contenido” de la
comunicacion, es decir, hace referencia a /o que se dice. El plano de la Enunciacion remite a
la construccidn de las posiciones del que Aabla (enunciador) y aquel a quien el acto de discurso
esta referido (destinatario). Son las maneras de decir. Se entiende que tanto el enunciador

como el destinatario son entidades discursivas.

Nuestra investigacion se centra en la segunda vertiente planteada por Bitonte y
Griglielo (2011), las modalidades del decir, lo que Verdon (2004) denomina el plano de la
enunciacion. La modalizacion constituye la forma en que se ponen en evidencia las marcas

del proceso de enunciacion dejadas en el discurso. A partir de la modalizacion, el enunciador
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exhibe su actitud con respecto a lo que enuncia y la relaciéon que establece con su enunciatario.
También puede observarse la modalizacion en las operaciones que se realizan sobre el texto
propiamente (Bitonte y Griglelo, 2011: 8).

Dentro de los estudios realizados en el campo de las modalizaciones, nos interesa
recuperar los aportes realizados por Weinrich (1974), citado por Bitonte y Grigiielo (2011), en
su conceptualizacion sobre la relacion que se establece entre el locutor y el alocutario en una
situacion comunicativa. El autor analiza las formas verbales que se actualizan en ese vinculo.

Asi, establece que existen dos mundos temporales: el mundo narradoy el mundo comentado.

El mundo narrado corresponde a aquellas situaciones comunicativas en donde lo que
predomina es la narracién a partir de la utilizacion de formas verbales como el pretérito
imperfecto, pretérito perfecto simple, pluscuamperfecto y el condicional. Por su parte, en el
mundo comentado la situacion comunicativa se caracteriza por ser no narrativa, en estos

casos predominan otros tiempos verbales, el presente, el pretérito perfecto y el futuro.

De acuerdo con esta distincion, cada mundo temporal implica una instancia en la que
se representan las relaciones entre los participantes de la comunicacion. Para dar cuenta de
estas instancias, Weinrich introduce tres conceptos: la actitud de locucion, la perspectiva y la

puesta en relieve.

A partir de la prevalencia de uno u otro mundo temporal es posible identificar actitudes
comunicativas diferentes tales como el relatoy el comentario. En este sentido, la actitud de
locucién puede manifestarse como mas relajada, /axa y distendida en el caso del relato,
mientras que en el comentario la actitud es de tension, compromiso y participacion (Bitonte y
Griguelo, 2011).

El otro concepto que introduce el autor es el de perspectiva de locucién que permite
identificar la postura del hablante o narrador. La perspectiva remite a la posibilidad que tienen
los verbos de desplazarse hacia atras o hacia delante en la situacién comunicativa siendo que
cada mundo contiene un tiempo-0 -presente en el mundo comentado y pretérito en el mundo

narrado- a partir del cual se proyectan la retrospecciony la anticipacion.

La tercera caracteristica refiere a la puesta en relieve. Sostiene que algunos tiempos
verbales tienen la funcién de poner en primer plano ciertos contenidos, desplazando otros

hacia un segundo plano.
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Si bien Weinrich estudia la subjetividad en la enunciacién a partir del uso de los tiempos
verbales, nos servimos de las nociones de relato y comentario como categorias de analisis
para identificar modos de construccidn del sujeto en la enunciacién mas alla de los tiempos

verbales empleados.

Entonces, la decision metodolégica radica en observar la relacion entre los
interlocutores y su enunciado. Asi, el discurso exhibe las marcas del proceso de enunciacion
poniendo en evidencia la actitud del enunciador con respecto a lo que enuncia y la relacion

que entabla con el enunciatario.
2.3 CONTRATO DE LECTURA

Inscripto dentro del plano de la enunciacidon -es decir, de las maneras de decir- la
nocién de contrato de lectura -también llamado dispositivo de enunciacion- es definido por
Veron (2004) como la relacidén que se establece entre un soporte y su lectura. Las dos partes
que intervienen para que exista tal contrato son el discurso, materializado en un soporte, y el
receptor de ese discurso. Entre ambas partes opera un nexo que es el que instituye ese
contrato, la lectura. En el caso de los medios de comunicacion -el libro es uno de ellos- el

soporte es el que propone el contrato.

Ahora bien, enfocarnos en el plano de la enunciacién no significa desinteresarse por
el nivel del enunciado, es decir, por los contenidos. Lo que el enunciador dice, las cosas de
las que habla, constituyen una dimension importante del contrato de lectura. Sin embargo, el
analisis del contrato de lectura se diferencia del analisis de contenido en tanto que un andlisis
de este tipo seria insuficiente para determinar la especificidad de un soporte y resaltar las
dimensiones que constituyen el modo particular que tiene de construir su relacién con sus
lectores (Verdn, 2004). Por lo expuesto hasta aqui, resulta evidente que un mismo contenido
puede ser tomado a cargo por estructuras enunciativas muy diferentes. Asi, el andlisis de

contenido resulta insuficiente para el propdsito del contrato de lectura.

En definitiva, el andlisis del contrato de lectura tiene por objetivo identificar, describir
y analizar las operaciones que, en el discurso del soporte, determinan la posicién de
enunciador y, en consecuencia, la del destinatario. Sabemos que el enunciador no es el emisor
“real” asi como el destinatario no es el receptor “real”. Por lo tanto, un mismo emisor podr3,
en discursos diferentes, construir enunciadores diferentes. Cada proceso de produccion

discursiva define la figura de dicho enunciador y a la vez define a su destinatario.
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Entonces, el andlisis del contrato de lectura implica tres elementos: 1) La imagen del
que habla; 2) La imagen de aquel a quien se dirige el discurso: el destinatario; 3) La relacion
entre el enunciador y el destinatario que se propone en el discurso y a través del discurso
(Veron, 2004: 173).

Verdn (1985) distingue tres cuestiones que presiden el analisis de un soporte a fin de
localizar su contrato de lectura: en primer lugar, el analisis nunca trabaja con un solo soporte,
por el contrario, el analisis es en comparacion para localizar las semejanzas y las diferencias
que permitan determinar la especificidad de cada uno. En segundo lugar, las operaciones que
se toman en consideracién deben ser regulares, deben constituir invariantes. Esto significa

que, las propiedades de analisis tienen que ser estables.

Por ultimo, habiendo establecido la diferenciacion y la regularidad en las propiedades
de analisis, es necesario delimitar la ldgica a la que responden esas propiedades en el conjunto
de cada soporte. Las propiedades discursivas no estan nunca aisladas cuando se trabaja sobre
los contratos, por el contrario, debe poder establecerse su sistematicidad como resultado de
una configuracién de elementos. El analisis del contrato debe poder exhibir sus eventuales

incoherencias y contradicciones.
El contrato de lectura y el campo de efectos de sentido posibles

El andlisis de los discursos puede situarse en dos posiciones: o bien en produccion, o
bien en reconocimiento en relacidon con un conjunto discursivo dado. Produccién y
reconocimiento constituyen dos problematicas vinculadas entre si pero diferentes. Ahora bien,
para distinguir la produccion del reconocimiento debemos tener en cuenta que un discurso no
puede analizarse en si mismo en tanto que el analisis siempre coloca el discurso en relacién
con alguna otra cosa diferente del discurso mismo, esa “otra cosa” sera distinta en produccién
que en reconocimiento (Verdn, 2004). De esto se deduce que, cuando se abordan las
gramaticas de producciéon de un discurso no se puede inferir o deducir directamente su (o
sus) gramatica(s) de reconocimiento?. Por cierto, para la semidtica el verdadero objeto no es
el discurso de analisis en si mismo sino el proceso de produccion/reconocimiento del sentido

para el cual el discurso de referencia no es mas que el punto de pasaje (Verdn, 2004: 182).

Dentro de esta linea conceptual, nos interesa introducir la nocidn de efecto de sentido
que resulta central para nuestro anadlisis. Los efectos de sentido son definidos como las

relaciones sistematicas entre dos conjuntos discursivos. El efecto de sentido de un discurso
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siempre es otro discurso en el cual se manifiesta, se inscribe, el efecto del primero (Verdn,
2004: 182).

Los efectos de sentido no son automaticos, ningun efecto de sentido corresponde al
orden de una relacion lineal causa/efecto. Esto no quiere decir que ese efecto no tenga
ninguna relacion con las propiedades del mensaje. Por el contrario, Verén (2004) plantea que
existe una causalidad significante que implica preguntarse por las causas de los efectos de los
mensajes, hecho que solo es posible a partir de un analisis semidtico (2004: 182).

El estudio del contrato de lectura, cuestion sobre la que pondremos el acento en
nuestra investigacion, se inicia partiendo de un corpus de soportes textuales que permiten el
analisis en produccién a fin de reconstruir la gramatica de producciéon de cada uno de los
soportes. El analisis del contrato de lectura se consuma cuando el analista recupera el discurso
de los receptores, es decir, cuando hace un analisis en reconocimiento a partir de estudiar las
gramaticas de reconocimiento que siempre son varias, puesto que un dispositivo de

enunciacion dado nunca produce un solo efecto.

En consecuencia, el estudio del contrato de lectura implica dos instancias, una que
refiere al andlisis de las condiciones de producciony otra que implica el momento de la lectura,
es decir, en reconocimiento. De modo que, la segunda instancia requiere indagar entre los
lectores del soporte, indagar sobre lo que ocurre con los contratos propuestos por esa

superficie textual y relevar los distintos efectos.

Dado el marco general de la tesina, nos centramos en indagar sobre el campo de
efectos de sentido posibles instituidos en los libros de texto que conforman nuestro corpus a
partir de realizar un analisis en produccién. Dicho de otro modo, nuestro estudio se enfoca en
analizar las huellas que las condiciones de produccién han dejado en la superficie discursiva
de los libros de texto que integran nuestro corpus, es decir, lo que se corresponde al nivel de
la gramatica de produccion. Por tal motivo, quedan fuera de nuestro encuadre la relacion
entre el discurso de referencia y los discursos de los receptores. Proponemos un analisis en
recepcion como una posible linea de investigacion que tome nuestros aportes como referencia
en un trabajo futuro. En este sentido, reconocemos que nuestra investigacion tendra un
alcance limitado ya que nos abocaremos al analisis en produccién dejando fuera del alcance

de nuestra investigacion el analisis de sus lecturas.
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2.4 LO ICONICO, LO INDICIAL Y LO SIMBOLICO EN LAS MANIFESTACIONES DEL
SENTIDO

Un eje central de andlisis propuesto para el presente trabajo consiste en recuperar los
planteos realizados por Verdn (1993), quien retomando la segunda tricotomia elaborada por
Peirce (1978), es decir, la compuesta por icono, indice y simbolo, para dar cuenta de los tres

ordenes de funcionamiento del sentido.

Peirce elabora tres clasificaciones de los signos, la segunda de las cuales -Segunda
Tricotomia- corresponde a la relacién Representamen-Objeto de la que se desprenden las
dimensiones icdnica, indicial y simbdlica. Un signo, pues, puede ser para este autor icono, “un
signo determinado por su objeto dindmico por su propia naturaleza interna”, indice, “un signo
determinado por su objeto dinamico en virtud de estar en una relacién real con éste” y
simbolo, “un signo determinado por su objeto dinamico sélo en el sentido de que asi se lo

interpretara” (Peirce, 1987).

Entonces, las categorias de primeridad, segundidad y terceridad presiden las tres
tricotomias, de donde surge que hay signos primeros, que expresan cualidades/sensaciones,
signos segundos hechos/relaciones y signos terceros, pensamientos/leyes. Sobre estos
fundamentos se apoya la perspectiva semidtica de que lo que se debe describir son las
operaciones que les estan asociadas, en términos de Verdn, los tres érdenes de configuracion

del sentido.

Como sostiene Rocha (2010), en los distintos sistemas semidticos: lenguaje verbal, las
diversas formas de escritura, la musica, los distintos tipos de imagenes -dibujo, pintura,
grabado, fotografia, animacidon por computadoras-; en los medios como el afiche, el libro, la
prensa grafica, el cing, la radio y la TV y en los metamedios como Internet, hallamos un juego
permanente de los tres érdenes del sentido, es decir, un complejo de contigliidad, analogia y
convencionalidad en grados diversos. En otras palabras, los productos semidticos que
enfrentamos constituyen paquetes o complejos textuales compuestos por determinada
cantidad de materias significantes, trabajadas por operaciones constructivas que implican el
juego de los ordenes iconico, indicial y simbdlico. El analisis de esas operaciones
necesariamente implica una relacion entre el discurso y su “otredad”, lo cual también implica
asumir que estas dimensiones no se dan siempre de igual forma en todos los casos, sino que
deben pensarse debido a la relacion especifica que establece entre un discurso y sus

condiciones de generacién y reconocimiento.
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Las operaciones de orden iconico son las mas simples dado que, en términos
peirceanos, el icono consiste en la sola apariencia de las cosas. En tanto que dimension de
primeridad, se caracteriza por operatorias cualitativas de similaridad y equivalencia (se parece

a su objeto).

El orden indicial, dimension de segundidad, comporta operaciones que representan a
un objeto remitiendo a él por conexién efectiva, de ahi que establece relaciones existenciales

de contigtiidad.

El orden simbdlico, en tanto que dimension de terceridad, se caracteriza por
operatorias normativas de convencionalidad. Esta dimensidon comprende a las anteriores, pero
a diferencia de éstas, las operaciones corresponden al orden de lo instituido o a usos
normalizados por el habito o la ley. Corresponde a las leyes del pensamiento y lo social. El
simbolo esta conectado con su objeto en virtud de reglas, sean habitos, regularidades,

normas, patrones morales, estereotipos y toda codificacion vigente en una comunidad.

Un mismo fendmeno puede revelar diferentes aristas, desde el prisma de estas tres
dimensiones semidticas. Asi, los tres registros convergen en la construccién, comprension y
comunicacién social de los acontecimientos y de las creencias y efectos de sentido que traen
aparejados. Desde la perspectiva operacional, entendemos que no se trata de una diseccién
de tipos de signos sino de un abordaje que admita las aristas conflictivas entre estos érdenes

y sus rupturas.

Veron (1993) en “El cuerpo reencontrado”, se refiere a los tres drdenes de constitucion
del sentido que operan en la superficie corporal (en un decurso que va de lo indicial a lo
iconico y lo simbdlico) y a como éstos se vinculan con otras materias significantes de la
discursividad social. Vale decir que en el cuerpo se imbrican fuertemente las tres dimensiones.
Como sostiene Rocha (2010) citando a Verdn (1975), todo discurso es un discurso sobre el
cuerpo en el doble sentido de “referirse a” y de “basarse en él”. En efecto, en las mas variadas
y sofisticadas manifestaciones del sentido, sobre materias diversas y articuladas a diferentes
dispositivos tecnoldgicos, alli estara el cuerpo -un cuerpo significante- que ha dejado sus
huellas en esas materias bajo la modalidad de distintas configuraciones formales (Rocha,
2010: 1)

Por todo lo expuesto, no se trata de pensar lo indicial, lo icdnico y los simbdlico como
un conjunto de signos, sino como modos de funcionamiento de la semiosis, todos ellos
deudores de aquella primera constitucion del sentido en los cuerpos (Rocha, 2010: 3).

Efectivamente, como sostiene Veron (1993), citado por Rocha (2010), el surgimiento de la
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cultura y la constitucion del lazo social se definen por la transferencia de estos tres érdenes
sobre soportes materiales autdnomos en relacion con el cuerpo: desde e/ arte rupestre de /a
prehistoria hasta los medios electronicos masivos, la cultura implica un proceso por el cual
materias significantes distintas del cuerpo son investidas por los tres drdenes del sentido
(Ver6n, 1993: 148).

Los marcos tedricos y conceptos aqui esbozados configuran el entramado conceptual

y metodoldgico que atraviesa el trabajo analitico que proponemos a continuacion.

Notas
L El andlisis del sistema de relaciones entre el discurso y sus condiciones de produccion es lo que Verén (2004)

define como el andlisis de los aspectos ideoldgicos de un discurso mientras que el andlisis de las relaciones del
discurso con sus “efectos”, concierne al analisis del poder (Verdn, 2004).
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SIMILITUDES Y DIFERENCIAS ENTRE LOS MODELOS ENUNCIATIVOS
CONSTRUIDOS EN PRACTICAS DEL LENGUAJE Y MATEMATICA

Lo que hace el poder de las palabras y de las palabras de orden,

poder de mantener el orden o subvertirlo, es la creencia en la

legitimidad de las palabras y de quien las pronuncia, creencia cuya

produccion no es competencia de las palabras.

PIERRE BOURDIEU, Intelectuales, politica y poder

La investigacion utiliza como corpus de analisis dos libros de texto en soporte papel

de las asignaturas Practicas del Lenguaje y Matematica destinados a profesores y alumnos de
3° afo de Nivel Secundario de la Ciudad Autonoma de Buenos Aires. Ambos libros pertenecen
a la serie “Activados” de la editorial Puerto de Palos!. Practicas del Lenguaje fue publicado en

el ano 2016 y Matematica corresponde a una edicion de 2017.

Practicas del Lenguaje contiene 370 paginas mientras que Matematica contiene 256,
ambos presentan un tamano de 28 x 20 cm. en formato vertical. Practicas del Lenguaje fue
escrito por cuatro autores: Diego Antico, Gabriela Fernandez Bardo, Maximiliano Gonzalez e
Irene Timoszko. Por su parte, los autores de Matematica son: Mariela Boccioni, Alicia Tabaj,
Jésica Vigione y Graciela Cabral.

En este apartado nos proponemos analizar el modo en que cada soporte construye los
modelos enunciativos para indagar sobre qué tipo de enunciador y enunciatario se configura
y qué efectos de sentido se podrian generar. Para ello, organizamos el andlisis en dos grandes
bloques: por un lado, la composicidén externa y por el otro la composicién interna. Dentro de
la estructura externa, nos interesa indagar sobre el aspecto material en el cual se presentan
las publicaciones; analizar el contrato propuesto en la tapa, contratapa y paginas iniciales para
luego centrarnos en el titulo de la coleccidn a la que pertenecen las publicaciones. Dentro de
la composicion interna, analizaremos en primera instancia el indice; luego la puesta en escena
de acuerdo con cdmo se organizan los contenidos en la espacialidad de la pagina y, por ultimo,
pondremos el acento en el segmento explicativo para indagar sobre la construccién del saber
y del sujeto epistemoldgico. El ultimo apartado corresponde al analisis de las dimensiones de
lo icdnico, lo indicial y lo simbdlico en la construccion discursiva para dar cuenta del

funcionamiento de los tres drdenes de la configuracién significante.

Ambos universos discursivos develan dos contratos de lectura distintos. Cada universo
discursivo disputa su lugar en el “mercado de los discursos” y por ello cada publicaciéon

construye una identidad propia que lo diferencie de otros discursos. A su vez, las asignaturas
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responden a las prescripciones del campo al que pertenecen, asi como también, estan
atravesadas por otras prescripciones como las curriculares y las determinadas por los disefios
curriculares disefados para cada periodo. Por lo cual, dentro de la homogeneidad de
contenidos, cada unidad de analisis construye su modelo enunciativo a partir del cual instituye
una idea sobre el saber, el aprendizaje y a partir del cual le designa un lugar especifico al
estudiante que es destinatario de cada publicacion.

Todo analisis del discurso es, en Ultima instancia, un analisis de diferencias, de
desfases interdisucursivos (Verdn, 2004: 54). Los desfases puestos de manifiesto entre ambos
soportes hacen visibles las huellas dejadas por las condiciones productivas en los textos.
Proponemos un analisis que evidencie el modo particular en que cada libro de texto legitima
el saber a partir de referencias intertextuales diferentes, construyendo a su vez un enunciador

y un destinatario también diferentes.

En el marco de este trabajo, nos centraremos en el analisis de las restricciones en la
generacion del discurso, es decir, en el analisis de la instancia de produccién del discurso para
inferir posibles efectos de sentido. Por tal motivo, en esta investigacidn no se dara cuenta del
desfase entre la instancia de produccidn y la de reconocimiento, es decir, entre el discurso de
referencia y los discursos de los lectores. Se formularan hipdtesis que puedan explicar el

posible desfasaje entre produccién y reconocimiento.
3.1 COMPOSICION EXTERNA

El libro de texto, al igual que muchos otros productos culturales, funciona en el
mercado editorial como una mercancia que debe competir con otros discursos. Una
caracteristica que diferencia al libro de texto de otros productos es que operan sobre éste
campo restricciones institucionales que acentlan la inevitable homogeneidad de los
contenidos: los Disefios Curriculares que el libro debe respetar, las directivas del Ministerio de

Educacién acerca del tratamiento de los temas segln unidades tematicas.

Dada la uniformidad de contenidos, la eleccidon de un libro de texto por sobre otro esta
determinada por el modo en que cada publicacidén construye un vinculo determinado con los
actores del mundo escolar. El analisis del paratexto externo de cada libro nos da una pauta
para contestar una pregunta clave: ¢En qué se diferencia o en qué se singulariza este o aquel

libro de texto para que un docente o una institucion lo elija por sobre los otros?

La fuerte homogeneidad de contenidos sélo puede ser compensada, en términos de la
busqueda de una singularidad del producto, en el plano de la enunciacién. En este sentido,
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sostenemos que, siguiendo a Alvarado (1994), es el paratexto editorial quien se ocupa de
transformar el texto en mercancia, y los diversos elementos que lo integran son marcas de

€S€ Proceso.

3.1.1 LA MATERIALIDAD DEL LIBRO

De la estandarizacion a la construccion de una identidad propia

Ambos libros presentan un formato y un tamafio estandarizado en relacién con los
manuales escolares. La estructura vertical y las medidas tipicas los vuelven libros que se
identifican rapidamente como manuales escolares por su tamafio y forma. Si bien el grupo
editorial ajusta el disefio del formato a las necesidades del mercado ya que entiende que es
un libro que tiene que competir con otras publicaciones, dentro de este formato estandarizado,
cada publicacidn incorpora algunas particularidades en su composicion material que sefialan
algunas diferencias entre si y que, también, devela las estrategias discursivas puestas en
juego por el grupo editorial para definir una identidad propia de acuerdo con la asignatura de

que se trate.

El libro Practicas del Lenguaje se presenta en formato reversible, por lo tanto, contiene
dos libros en una misma encuadernacion. El libro principal es el que contiene mayor cantidad
de paginas y al que se destinan los contenidos propios de la asignatura. En el reverso se
encuentra el inicio secundario que propone una seccién denominada “Museo Activo” que
contiene su propio indice. Por su parte, Matematica adopta un estilo de /ibro-carpeta. En su
interior, las hojas estan troqueladas para ser cortadas con facilidad y perforadas para

encarpetar.

Practicas del Lenguaje juega con los libros dentro de los libros. El libro principal
desarrolla los contenidos troncales -y obligatorios- de la materia. Un segundo libro, al que
llamamos secundario, se presenta en el reverso y da cuenta de diversas producciones del
ambito de la cultura y el arte que se vinculan con algunos de los tipos textuales vistos en las
diversas unidades tematicas dispuestas en el libro principal. La propuesta de Practicas del
Lenguaje consiste en brindar dos libros en uno, a diferencia de Matematica cuyo tipo de
encuadernacion habla de un no libro. Es un libro que, en realidad, viene preparado para ser

transformado en carpeta de actividades.

A su vez, la materialidad del papel es distinta en ambas publicaciones. En Practicas del
Lenguaje el papel es satinado y la impresidn, a color. Tiene la particularidad de ser atractivo

a la vista por su caracter brilloso y colorido, mientras que en Matematica las hojas son de
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papel obra y los colores, opacos. La cualidad material del papel obra favorece la escritura
sobre su superficie utilizando tanto lapiz como birome. Matematica es un libro fungible, es
decir, que se puede escribir, subrayar y resaltar, esta preparado para trabajar sobre su
materialidad mientras que la textura del papel de Practicas del Lenguaje no permite la
escritura, ni el subrayado, ni la ejercitacion sobre el texto. Por el contrario, la escritura sobre

su superficie desvirtuaria la propuesta estética que propone la publicacion.

La diferencia en la composicién material en ambas publicaciones advierte sobre dos
estrategias discursivas distintas, sobre todo en lo que refiere a las propuestas pedagdgicas
proyectadas para cada disciplina. Practicas del Lenguaje propone un libro para la lectura, para
recorrerlo visualmente por su atractivo estético. La misma encuadernacidon contiene dos
recorridos de lectura distintos. En cambio, el libro Matematica es un cuaderno de ejercitacion.
Presenta un tipo de encuadernacién preparada para ser desarmada como libro y re-armada
como carpeta de actividades. La materialidad de ambas publicaciones advierte que Practicas

del Lenguaije es un libro para /eer, mientras que Matematica es un libro para escribir.

En Matematica las hojas del libro son “las hojas de la carpeta”, la importancia de la
actividad irrumpe en las paginas de esta disciplina, mientras que Practicas del Lenguaje
conserva una idea de contenido tedrico o de lectura. El foco es distinto en ambos soportes.
Mientras que Practicas del Lenguaje prioriza la exposicion de contenidos disciplinares,
Matematica pone el acento en los contenidos procedimentales. Aqui el aprendizaje esta
basado en el hacer a partir de una materialidad que facilita el trabajo sobre el mismo. Por el
contrario, Practicas del Lenguaje apunta a desarrollar la competenciaz de la actividad

intelectual a través de la lectura.

La materialidad del libro revela el modo en que cada disciplina pone en juego
estrategias enunciativas distintas y que dos textos escolares, a pesar de su formato
estandarizado vy rigido, encuentra una coherencia enunciativa que lo singulariza en algunos

aspectos.

3.1.2 TAPA, CONTRATAPA Y PAGINAS INICIALES

El libro de texto como mercancia

Como mencionamos al inicio de esta seccidn, en el plano de los contenidos, los libros
de texto deben ajustarse a la normativa ministerial por ello en este aspecto se presenta una
fuerte homogeneidad mientras que la singularidad se construye de contenidos dada en los

manuales escolares en el plano de la enunciacion. En este sentido, sostenemos que el analisis
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del paratexto editorial que se manifiesta en la construccidn de la tapa, contratapa y paginas
iniciales nos permite develar esos mecanismos a partir de los cuales los libros de nuestro
corpus manifiestan el modo en que construyen su relacion entre el enunciador y el destinatario

de las publicaciones.

En relacién con la tapa diremos que ambos libros presentan una diagramacién de los
elementos muy similares entre si. El tres, que indica el nivel al que pertenece el libro, se
destaca de los otros elementos ya que se presenta en una tipografia grande, ubicado en el
centro y despegandose del fondo a partir de utilizar contraste en los tonos de los colores. El
nombre de la serie Activados se ubica en la parte superior y el nombre de la asignatura por

debajo del tres. La editorial aparece en el margen inferior.

En el caso del libro Practicas del Lenguaje (Figura 1), el tres y Activados estan impresos
en color plata sobre un rectangulo naranja fluorescente emplazado en un fondo negro. En la
tapa de Matematica (Figura 2), el tres se imprime en color blanco sobre una forma semicircular
de color negro impreso sobre un fondo azul. El titulo de la obra y la editorial, en ambos libros,
aparecen en blanco sobre el fondo correspondiente a cada tapa: negro en el caso de Practicas
del Lenguaje y azul en el caso de Matematica. Este Ultimo contiene un llamado indicando que
€s nuevo y un recuadro sobre el margen superior izquierdo informando que se trata de una

“edicién renovada y actualizada”.

Practicas del Lenguaje juega con los metalizados mientras que Matematica adopta un
tono mate. En continuidad con lo desarrollado en el apartado anterior, Practicas del Lenguaje
presenta un formato llamativo a la vista. El metalizado genera un efecto brilloso destacado
sobre un naranja fluorescente. En cambio, Matematica utiliza colores opacos y sin contrastes.
Si bien la organizacién de los elementos es muy similar en ambas publicaciones, la
composicidn de los elementos en la tapa de Practicas del Lenguaje hace que se destaque por

su funcion estética.

En relacion con la contratapa (Figura 2), Matematica reproduce en forma idéntica la
composicion y los elementos dispuestos en la tapa. No presenta informacién adicional sobre
el texto. Como se expuso en el apartado anterior, en tanto que libro-carpeta, la presentacion
del formato esta preparada para ser desarmado y rearmado en un nuevo formato. Practicas
del Lenguaje, por su estructura reversible, no tiene una contratapa propiamente dicha, sino
gue nos encontramos con la tapa del Museo Activo (Figura 1). A diferencia de la tapa principal,
esta segunda tapa, o inicio secundario, exhibe imagenes pertenecientes al mundo de la cultura

y del arte. Figura un fragmento de la obra “El nacimiento de Venus”, de Boticelli y el afiche
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de la pelicula “Metrdpolis” de Fritz Roy. El titulo del libro con la misma tipografia que en el
inicio principal pero ahora en color negro y el nombre de la seccién, “Museo activo” en letras

violetas con distinta tipografia. Aqui resaltan las imagenes sin epigrafes.

Como afirma Verdn (2004), las modalidades enunciativas de las portadas son un
factor esencial en la construccién del contrato. De acuerdo con lo expuesto, la configuracién
de las tapas nos alerta sobre dos ausencias significativas que se relacionan entre si. La primera
es que en ninguna de las tapas se exhiben imagenes. La segunda es que no figuran los
nombres de los autores. El contrato, en ambas publicaciones, construye un enunciador que
se posiciona como un grupo editorial que inscribe el libro dentro de una coleccidn que funciona

como punta de lanza para convertir al manual en un producto del mercado editorial.

Como sostiene Alvarado (2015), siguiendo a Genette (1987), los libros que pertenecen
a una coleccidn utilizan un formato de identificacién a través de un disefio de tapa que puede
incluir algun codigo de identificacion y una pauta de diagramacion comun a todos los textos
que configuran esa coleccion. Como mencionamos, tanto Practicas del Lenguaje como
Matematica, poseen un disefio de tapa muy similar entre si donde lo que se destaca es el
juego de colores y contrastes entre el nimero del nivel del libro y el nombre de la serie al que
pertenecen ambas publicaciones. Estas similitudes en la composicion de los elementos en la
tapa, refuerzan la pertenencia del libro a la Serie Activados, que los atraviesa como coleccion.
Asi, el disefio comun introduce un principio de clasificacion en la variada masa de textos que
se ofrecen en el mercado editorial de los manuales escolares. En el caso de nuestro corpus

de analisis, la Serie Activados es el sello de la distincion, la marca de la pertenencia.

Apuntamos que el contrato posiciona el libro como producto de una compania editorial
en tanto que el disefio de tapa vuelve estos libros facilmente clasificables no sélo como
manuales escolares, cuestion reforzada por el formato estandarizado en relacién con la
materialidad del libro, sino también como pertenecientes a la Serie Activados. La Serie es un
elemento destacado en ambas portadas, incluso mas que el nombre de la asignatura. En este
sentido, incorporar una imagen o el nombre de los autores implicaria darle identidad a la
asignatura en si misma y una responsabilidad autoral que el enunciador decide desconocer.
Por el contrario, en estos textos la linea editorial esta determinada por la pertenencia a la
Serie Activados, como un rasgo de continuidad a pesar de la diversidad de contenidos y
enfoques que atraviesan a las distintas asignaturas. Incluso, como signo de diferenciacion en
relacion con otras publicaciones de una misma asignatura. Son manuales escolares, pero con

el sello distintivo de pertenecer a la Serie Activados.
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El borramiento de los autores es aun mas potente en la construccion del contrato.
Confirma la escasa importancia y valorizacion dada a la figura del autor desde el paratexto
externo de los libros. Como afirma Tosi (2012: 179): “el sello editorial, en un lugar destacado
y central, parece constituir el rasgo de identidad y funcionar como fuente responsable de la
obra”. El borramiento de los autores no implica sélo restarles importancia, sino que lo que se
les niega es su existencia misma. La figura del autor queda desplazada por la del equipo
editorial. Entonces, lo que se confirma es que ya no se trata de textos escritos por un grupo
de autores, sino por empresas, no se trata de propuestas de especialistas o incluso
perspectivas conceptuales sino de editores que, en gran medida, responden a los criterios
empresariales. El grupo editorial “se configura como el responsable de la calidad y la gestion
del producto” (Tosi, 2018: 107).

A la luz de tal evidencia, la configuracién de los elementos en la tapa de Practicas del
Lenguaje y Matematica devela su caracter de mercancia. Asi, el destinatario de ese libro no
se construye como un estudiante de secundaria o el docente que utilizara ese libro para la
practica de ensefianza. En tanto que /ibro mercancia, el destinatario se construye como un
consumidor. El equipo editorial se configura como conocedor de las reglas del mercado
editorial para colocar un producto que pueda ser comprado y consumido por una masa
indeterminada de consumidores. Ese producto tiene su marca distintiva constituida por la
Serie, asimismo, es la propia Serie la que lo configura como mercancia ya que lo abstrae de
los contenidos especificos, se superpone ante la responsabilidad autoral y le da una impronta

mas abarcadora que la de la propia publicacion.

Por lo tanto, el destinatario, construido como un consumidor, es aquel que se siente
interpelado por la linea editorial, mucho mas que por la linea de los contenidos. Esta idea se
refuerza en las paginas iniciales (Figuras 3 y 4) que se componen de un detallado instructivo
acerca de los segmentos que contiene la publicacion que, a partir de imagenes y flechas,
ofrecen al lector potencial una descripcion de cdmo utilizar el manual escolar. Este segmento
instructivo no sélo cumple una funcién informativa al describir y explicar los elementos que
componen el libro sino que también hace hincapié en los aspectos innovadores y los atributos
diferenciadores para destacarse de otros libros de texto con el fin de posicionar el producto

en el mercado.

Observamos que las paginas iniciales se ocupan de justificar el modo de organizacién
del libro. Similar a los instructivos de uso de un producto, como podria ser un
electrodoméstico, estas paginas muestran la estructura del libro y exponen la funcionalidad
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de cada segmento en forma breve y grafica haciendo uso de imagenes, flechas y referencias.
El contenido de estas paginas iniciales cumple el objetivo de hacer sencilla la manipulacion

del producto al “usuario”.

3.1.3 SERIE ACTIVADOS: EL SELLO DE LA DISNTINCION

Construccion de la identidad propia

Segun Genette, citado por Alvarado (2015), el titulo cumple tres funciones en un libro:
1) identificar la obra; 2) designar su contenido; 3) atraer al publico. Puede que no estén las
tres presentes a la vez y soélo la primera es obligatoria, ya que la funcién principal es la de
nombrar la obra. En los libros que integran nuestro corpus, la eleccion del titulo esta
determinada por el nombre de la asignatura. EI nombre del libro es literalmente el nombre de
la materia y el nimero designa la distincion del nivel al que pertenece. Por lo tanto, siguiendo
a Genette, el titulo efectivamente identifica la obra y designa sus contenidos. Tratandose de
libros de texto, las posibilidades de titulacién son limitadas. Efectivamente, el libro tiene que
llamarse de la misma forma que la materia que designa. Por lo tanto, el tercer punto planteado
por Genette, la atraccién hacia los lectores, no puede estar dada por la eleccidn del titulo ya
que en esta area no hay mucha posibilidad de inventiva. La interpelacion al publico en los
libros que integran nuestro corpus esta dada por el modo en el que se nombra la Serie a la

que pertenecen ambas publicaciones, Activados.

El andlisis del titulo de la Serie nos permite reflexionar sobre el modo en que el libro
se posiciona en relacién con otros manuales escolares y, también, pensar qué habilidades esta
priorizando reforzar en su destinatario ideal. La apuesta para competir con otras publicaciones
esta dada por el sentido metafédrico al que alude el término Activados. Es un término moderno
muy vinculado a las Redes sociales y a los nuevos mundos virtuales. Activados remite a otras
textualidades, refiere al mundo de la tecnologia y las nuevas formas de comunicacion virtual.

El nombre de la Serie inscribe al libro dentro del lenguaje moderno.

Santillana, editorial muy fuertemente consolidada en el mercado de los libros de texto,
compite con la serie de Puerto de Palos con una coleccién denominada “Santillana en /ined".
Dentro del mismo encuadre, el enunciado en /inea también refiere a los lenguajes vinculados
a las Redes sociales® como Whatsapp vy a la idea de conectividad virtual propia de esta época
y de las nuevas tecnologias. Sin embargo, sostenemos que Activados tiene un valor semantico
mas potente, porque Activados no sblo posiciona el libro dentro de un lenguaje moderno, sino
que al mismo tiempo devela el lugar que le otorga al destinatario en el proceso de aprendizaje

y el modelo ideal que construye. Estar Activado abarca y supera la idea de estar en linea
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porgue el concepto de estar activado es mucho mas que simplemente estar conectado. Al ser
un verbo implica accion sobre esas tecnologias, no sélo el acceso a ellas, sino su manipulacion.
Ademas, reenvia a la nocién del sujeto, Activados es tanto un “nosotros” como un “ustedes”.
En definitiva, une al enunciador con su destinatario en un verbo: Nosotros estamos activados,
estamos conectados. Es un verbo que como tal remite a una o varias acciones a la vez que
habla de -le habla a- un estudiante dinamico, versatil, en movimiento, multitarea. Activados,
conectados, comunicados, tecnologizados.

Activados encuadra el libro dentro de las demandas actuales. Es un libro moderno que
apela a fortalecer en los estudiantes ciertas habilidades propias del siglo XXI que, siguiendo a
Maggio (2018), podemos agruparlas en tres categorias: habilidades de aprendizaje e
innovacioén; habilidades vinculadas a la informacion, los medios y la tecnologia; y habilidades
para la vida y la carrera. Dentro de esta categorizacidon, se enmarca en el segundo tipo de
habilidades propuesto por la investigadora caracterizadas como aquellas propias de los
ambientes en los que nos toca vivir hoy, marcados por las tecnologias y el acceso a
informacion abundante. Estas habilidades son: alfabetizacion informacional, alfabetizacion en
medios y alfabetizacion digital (Maggio, 2018: 35). Asi, los libros Practicas del Lenguaje y
Matematica les ofrecen a sus lectores potenciales fortalecerlos en la adquisicion de habilidades
para manipular las nuevas tecnologias. Un aprendizaje dindmico, inserto en las contingencias

actuales.

El nombre de la serie también implica una estrategia discursiva que apunta a posicionar
una linea pedagdgica. El término dice algo sobre la forma de aprender. El aprendizaje no es
algo estatico, pasivo que sucede mas alla de las acciones del estudiante. Los procesos de
aprendizaje son activos, y requieren del dinamismo y la participacién de quién esté transitando
ese proceso. Estar activo, en actividad, en movimiento parece ser la consigna principal de
estas publicaciones. Es una invitacion y un posicionamiento hacia el estudiante. El
conocimiento de hoy implica -obliga- a estar en movimiento. Si recuperamos el sentido que
le da la editorial al término veremos que también se asume esta linea: “la nocion de Activados
remite a accion, hacer, en donde el alumno es protagonista de su propio aprendizaje,

entendido como proceso dinamico” .

Asi, la pertenencia de los libros a la serie Activados es lo que le otorga, a los libros de
nuestro corpus, su identidad propia. La denominacidon Activados se repite en mdltiples
segmentos a lo largo de todo el libro. No sélo se trata del nombre de la coleccién, sino que
muchos segmentos ubicados en zonas paratextuales se definen como Activados: Activar la
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lengua, Info Activados, Activados en la Red, etc. Mismo el libro secundario que se encuentra
en Practicas del Lenguaje se denomina Museo Activo. La repeticion es un valor agregado que
intensifica el sentido. Sin la repeticion de la figura, el sentido del término Activados carece de
la intensidad o de la novedad que lo vuelve interesante.

Por lo expuesto, entendemos que se construye una imagen de un enunciador moderno,
avezado en las nuevas tecnologias, actualizado. Es un enunciador cercano, que conoce las
contingencias de la vida actual atravesadas por las nuevas formas de la comunicacion a través
de mundos virtuales. Asi, el sujeto-estudiante es un sujeto inserto en las nuevas
comunicaciones, usuario de las redes sociales, dinamico, activo, interesado en su propio

aprendizaje.

Asimismo, sostenemos que con esta denominacion el libro busca romper con los
prejuicios instalados sobre el género al que pertenecen los libros de texto. En la figura
estereotipada de los manuales escolares, éstos aparecen como aburridos, mondtonos en sus
explicaciones, inscriptos en el terreno de lo obligatorio y lo no placentero. Asi, el término
Activados busca distanciarse de cierta mirada instalada socialmente que caracteriza al libro de
texto como simbolo de una pedagogia tradicional, enciclopedista y excesivamente
estructurada (Verdn, 1999:127).

A partir del nombre Activados, el enunciador se configura como cercano a su lector
potencial, que entiende y comparte el nuevo lenguaje impuesto por las nuevas formas de la
comunicacién. Con la forma de nombrar la Serie, Practicas del Lenguaje y Matematica generan
una relacién de cercania con el destinatario. Es un libro “moderno” porque entiende las
necesidades actuales de los adolescentes, sus inquietudes. Es un libro inserto en las nuevas
tecnologias, interactivo, donde el protagonista es el estudiante. Estar Activados permite estar
en este mundo, es estar construyendo las habilidades para adaptarse a este mundo
cambiante, tecnologizado y con un caudal incesante de informacién. Activados es el sello de
distincion que propone la editorial mas alla de los contenidos que, como indicamos, son rigidos

en el mundo de los libros de texto.
3.2 COMPOSICION INTERNA

La relacién pedagdgica a partir de la cual se produce el intercambio de conocimiento
y de reglas, contiene un nulcleo basico que es fundamentalmente complementario: los actores
del intercambio (docentes y alumnos) no son definidos por las instituciones educativas como

iguales o comparables sino, por el contrario, como a priori diferentes: uno ensefia, el otro
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aprende. Este nucleo es probablemente irreductible, cualquiera sea la concepcién pedagdgica.
Pero estd claro que diferentes concepciones modalizan en forma diferente esta
complementariedad. (Verdn, 1999:107)

En funcién de analizar el modo en que cada soporte construye ese vinculo, nos
centraremos en las zonas discursivas que nos permiten evaluar los desfaces entre una
propuesta discursiva y la otra. Nos centraremos en el andlisis del esquema del contenido a
partir de indagar sobre el indice, luego pondremos especial énfasis en observar y analizar la
organizacion y exposicion de los elementos en la espacialidad de la pagina a partir de abordar
el modo en que se escenifica el contenido y, por ultimo, pondremos el acento en indagar
sobre el segmento explicativo en funcion de develar la construccion del conocimiento y del

sujeto epistemoldgico construido en este segmento.

3.2.1 EL INDICE: CONSTRUCCION DEL ESQUEMA DEL CONTENIDO

Progresion vs. Fragmentacion

El indice, segun Alvarado (2015), siguiendo a Eco (1990), cumple una funcion
organizadora de la lectura. Nos permite visualizar el esquema del contenido, sobre todo cuanto
mas articulado esté en capitulos, paragrafos y subparagrafos. El indice representa la
estructura ldgica del texto (centro y periferia, tema central y ramificaciones) a partir de la cual

el enunciador devela su posicion frente a la asignatura y frente al destinatario.

Como ya mencionamos en apartados anteriores, Practicas del Lenguaje contiene dos
libros en una misma encuadernacién. Por lo tanto, hablamos de dos indices: el /ndice principal
que corresponde a Practicas del Lenguaje y el /ndice secundario que corresponde al Museo
Activo. En este apartado nos ocuparemos del indice principal que cuenta con 8 capitulos mas
un capitulo 0 y la Biblioteca Activa. Por su parte, Matematica presenta un Unico indice dividido

en 9 Capitulos mas una guia de Trabajos practicos y un segmento de Control de resultados.

En Practicas del Lenguaje el esquema del contenido se presenta fuertemente
fragmentado. Como se observa en la Figura 5, cada capitulo es un despliegue de temas,
subtemas, segmentos especiales, obras literarias y textos periodisticos secuenciados de forma
arbitraria y con escasa relacion entre un tema y el otro. Los titulos de las secciones se
distinguen unas de otras partir de la tipografia utilizada y el color. Por ejemplo, el titulo que
anuncia el segmento literario se destaca en color naranja mientras que el apartado “Activar la

lengua” que trata cuestiones normativas respecto al uso del lenguaje se distingue por su color
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violeta. Los segmentos explicativos presentan una tipografia distinta a los de obras literarias,

escritura y critica.

En este sentido, los segmentos se presentan como autonomos ya desde la
representacion grafica a partir del juego de colores y los distintos tipos y tamafios de letras.
El destinatario puede, mediante estos recursos, identificar cada apartado como una unidad de
sentido atomizada ya que cada titulo desarrolla sus propios subtemas de acuerdo con los
conceptos que se quieren exponer en relacion con la tematica dada. “Activar la Lengua” no
sélo se destaca por su color violeta, contrastando con los tonos naranja del resto de los titulos
que integran la Unidad sino que visualmente provoca una ruptura en el despliegue de temas
y subtemas ya que esta seccion figura en el centro de ese despliegue partiendo a la mitad los

contenidos de la unidad.

A su vez, el contenido se presenta bajo un esquema jerarquizado: El capitulo adopta
el nombre correspondiente a los tipos textuales que se trabajaran en esa unidad tematica,
por ejemplo, Capitulo 5: La poesia y La publicidad. El tipo textual es el que abre el capitulo y
se presenta bajo la forma de eje articulador de la unidad tematica. El tipo textual carga con
la pretension de ser el elemento conceptual que integra los contenidos de la unidad. Sin

embargo, es sélo una pretensidn, porque se observa la atomizacidn de los temas.

La escritura y la critica se ubican al final del capitulo, luego del despliegue de los
aspectos formales de la lengua. Son segmentos escindidos, separados del desarrollo
conceptual de las obras literarias. Se ubican al final, como si la escritura o la critica no pudieran
ser practicas integradas y transversales a los procesos de lectura y comprension de

contenidos.

El indice en Practicas del Lenguaje nos muestra una yuxtaposicion de elementos con
cierta pretension de coherencia semantica entre si pero que evidencia la forma atomizada en

la que se conciben los elementos.

Frente a un indice que evidencia una estructura fragmentada de los contenidos,
Matematica presenta un esquema completamente opuesto. Como se observa en la Figura 6,
los elementos en el indice de Matematica mantienen una relacion de progresion y contiglidad
entre unos y otros. Cada capitulo responde a una unidad tematica genérica, indicada por el
nombre de la unidad, que mantiene una correlacidn directa con los temas y subtemas que se
despliegan a continuacion. Por ejemplo, del Capitulo 6: Congruencia y semejanza se

desprenden los temas: congruencia y semejanza, congruencia de triangulos y de poligonos;
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semejanza de triangulos; congruencia y semejanza de triangulos y rectangulos. Cada tema
esta numerado. Esta enumeracién no finaliza cuando termina el capitulo y se reinicia en el
capitulo siguiente, sino que todos los subtemas presentan una numeracion correlativa a lo
largo del libro. Asi, Matematica cuenta con 60 temas desplegados a lo largo de los nueve

capitulos.

El analisis del indice en Matematica devela que el conocimiento, en este campo, es
progresivo. Por lo tanto, para iniciar el capitulo dos, el estudiante tiene que haber incorporado
los contenidos del capitulo uno. De esta forma, la progresién de capitulos deja de ser arbitraria
y adquiere un sentido. Las expresiones algebraicas -primer subtema de la Unidad 2- requieren
haber incorporado la comprensién de los Niumeros Reales -Unidad1-. La numeracion de los
subtemas le otorga un orden ldgico en el despliegue de contenidos. Ya no opera el criterio del
enunciador en la clasificacion y jerarquizacién de los contenidos, sino que el contenido se

ordena solo porque responde a una secuencia logica y lineal.

A su vez, cada capitulo presenta tres secciones especiales: Integracion, TIC Activada
y Autoevaluacion -destacadas mediante el color y la tipografia-. A diferencia de Practicas del
Lenguaje donde las secciones especiales implicaban un quiebre en el desarrollo de los temas,
y cada uno parecia autdbnomo respecto del otro, en Matematica observamos que estos
segmentos se expresan como una continuidad que resignifica la progresion en el desarrollo
de los contenidos y que finaliza con una Autoevaluacion. El estudiante ira haciendo una
progresion en la adquisicion de los contenidos, de los saberes matematicos que podra, a lo

largo del capitulo, integrar y evaluar de forma auténoma.

El segmento de integracidn le da sentido a la progresion porque habla de que los
temas estan l6gicamente relacionados entre si. 77C Activada incorpora las nuevas tecnologias,
la inclusién de la matematica al mundo de la informatica -campos que se encuentran
interconectados-. La Autoevaluacion, como segmento con el que finaliza la unidad, es
conclusiva de todo lo que se trabajé a lo largo de la unidad. A diferencia de Practicas del
Lenguaje que finaliza con la seccion “El texto y la critica” como segmento escindido de todo
el despliegue anterior, Matematica cierra el capitulo con la mega integracién que es la

instancia de evaluacion.

La seccion de Trabajos Practicos presenta una propuesta de ejercicios por unidad y
una ultima seccidn que responde al Control de resultados. Es decir que el estudiante cuenta
con la posibilidad de profundizar la practica a través de Trabajos practicos especificos de cada

unidad y que, ademas, en el mismo libro tiene los resultados para autocorregirse. El estudiante
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puede, con el segmento Autoevaluacion, Autoevaluarse, con el segmento Trabajos practicos,
Autopracticary con la seccion Control de resultados, Autocorregirse casi como si el libro fuera
Autosuficiente para que el estudiante realice un recorrido Autonomo en la adquisicion de los
conocimientos. La imagen del docente como guia en la adquisicion de conocimientos aparece

Como innecesaria.

La fragmentacion, la clasificaciéon y jerarquizacion de elementos en la estructura del
contenido que presenta el indice en Practicas del Lenguaje vuelve evidente la modalizacién
en la estructura de los contenidos del libro. En cambio, en Matematica, los contenidos
presentados en forma progresiva bajo la apariencia de un orden légico borran la intervencion
enunciativa. En Practicas del Lenguaje el enunciador se construye como quien tiene el saber
suficiente para ordenar el contenido del capitulo a la vez que le otorga al estudiante las
herramientas para escribir y las herramientas para pensar reflexivamente. ¢Es el estudiante
realmente capaz de desarrollar un pensamiento critico en forma autéonoma? No, sin el
acompafamiento del enunciador. En el polo opuesto se encuentra el dispositivo enunciativo
de Matematica donde el destinatario es el protagonista de su propio aprendizaje mientras que
el enunciador no existe como mediador en el proceso cognitivo. La estructura secuenciada de
los elementos que se presenta en el indice de Matematica, tejida por un orden ldgico externo
a la instancia de enunciacién, nos muestra un enunciador borrado, ausente y distante que

construye la imagen de un estudiante auténomo.

Segun lo expuesto, el dispositivo de enunciacién es distinto en cada soporte lo que
supone un vinculo distinto entre los sujetos construidos. El indice de practicas del lenguaje
nos habla de un enunciador pedagdgico (Verdn, 2004) que acompara al destinatario en el
camino del saber, el conocimiento y el pensamiento critico. Plantea una relacion desigual entre
enunciador-destinatario ya que el primero no solo es el que detenta la posesion del saber,
sino que sin su ayuda el otro no seria capaz de adquirir esos conocimientos. Uno sabe vy el
otro no sabe. Uno explica y el otro mira y aprende. En Matematica, por su parte, el vinculo
entre enunciador y destinatario es de distancia ya que configura como un enunciador objetivo
al borrar su intervencion en la organizacion del discurso. Los elementos se ordenan por una
l6gica externa que excede al enunciador del libro. El destinatario transita ese orden Idgico en

forma autdonoma.
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3.2.2 LA PUESTA EN ESCENA
La escenificacion del saber

Cada libro construye una puesta en escena discursiva distinta de acuerdo con como
organiza y expone los elementos en la espacialidad de la pagina y a lo largo de las distintas
secciones. La comunicacion escrita exige la puesta en funcionamiento de un dispositivo que
asegure o refuerce la interpretacion del texto que el autor quiere privilegiar. Como sostiene
Alvarado: “Este dispositivo actiia, en buena parte, sobre el componente grafico del texto,
sobre su caracter espacial, reforzando visualmente el sentido, o bien superponiéndole un
segundo mensaje, de naturaleza instruccional: lea A antes que B, lea C con mas atencion que
B, lea X junto con Y” (Alvarado, 2015: 21).

Los libros de texto presentan una organizacion discursiva que tiende a crear el efecto
de una espacializacion del saber (Tosi, 2018: 116), ya que el conocimiento disciplinar
propiamente dicho aparece en una determinada zona enunciativa. El modo en que el soporte
ordena y expone esas zonas enunciativas y, a la vez, organiza el saber, constituyen el conjunto

significante que remite al proceso de produccién discursiva.

Como sugiere Alvarado, las variaciones tipograficas y de diagramacion o disposicién
de texto y grafica (cuadros, graficos, ilustraciones, etc.) en la pagina, son cuestiones
morfoldgicas, que hacen a la forma en que el texto se presenta a la vista del destinatario. Los
elementos paratextuales que configuran el disefio de los libros de texto, sean iconicos o
verbales, se superponen con el texto constituyendo lo esencial de la realizacién material del
libro. Asi, un mismo texto puede asumir formas o disefos distintos, sin que el contenido de
este se modifique sustancialmente. Estos aspectos de disefio constituyen un plus que se
agrega al texto para facilitar la lectura o para favorecer un tipo de lectura determinada
(Alvarado, 2015: 14).

Atender a cuestiones de disefio en los libros de texto se vuelve especialmente
significativo ya que permite analizar el modo en que cada publicacién devela la influencia que
otros discursos han tenido sobre la materialidad discursiva de la unidad de analisis. A su vez,
permite observar el modo en que el soporte jerarquiza la informaciéon segin grados de
importancia y los recursos que pone a disposicion para facilitar la comprension. El analisis del
disefio nos permite identificar las estrategias a partir de las cuales el libro predispone para la
lectura a la vez que acompana en el trayecto, cooperando con el lector en la reconstruccion

del sentido.
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Siguiendo a Tosi (2012), es posible afirmar que cada asignatura tiene su propio ethos
y lo pone de manifiesto a partir de la movilizacién de determinadas escenografias. La escena
genérica del libro de texto se compone de secuencias explicativas e instructivas. Cada modelo
enunciativo propone particularidades en la conformacion de la escena y en el despliegue (o
no) de escenografias que modelan destinatarios diferentes y configuran determinados efectos
de sentido.

Como se observa en las imagenes ilustrativas (Figura 7), el disefio en Practicas del
lenguaje apela a lo visual a partir del despliegue de toda una serie de recursos estéticos como
ser: titulos destacados en mayuscula, cuadros coloridos, textos acompafados con imagenes
accesorias, fotos con epigrafes, cuadros de actividades, afiches de peliculas u otras
materialidades discursivas. El papel de tipo ilustracién favorece la utilizacion de colores
brillantes, textos destacados con fondos cromados y variaciones en los tonos. A partir de estos
elementos paratextuales, el libro jerarquiza la informacién ubicando en el centro de la pagina
el contenido mas importante, “lo que el estudiante debe aprender para aprobar la materia”, y
destina a las zonas paratextuales la informacién auxiliar. Esta informacién accesoria aparece,
generalmente, acompanada por imagenes que muchas veces no tienen relacién con el
despliegue textual central. Las piezas literarias estan siempre emplazadas sobre ilustraciones
gue acompanan el desarrollo de la narracion. A veces cumplen la funcion de anclaje del sentido
(Veron, 2004) pero sobre todo se destacan por su funcidn poética. Volveremos sobre esta
cuestion a propdsito del andlisis de los tres ordenes significantes en la composicién de la
escena discursiva en los segmentos en los que se presentan las obras literarias acompafadas

por el recurso de la imagen.

La forma fragmentada en la que se presentan los contenidos en su diagramacion de
pagina favorece el sincretismo de lenguajes en donde en una misma escena el lector se
enfrenta a superficies textuales diversas que transcurren paralelamente. La puesta en escena
en Practicas del Lenguaje esta fuertemente influenciada por diversos lenguajes que provienen
de diferentes campos, principalmente, de los medios de comunicacién y formatos adaptados
de las nuevas tecnologias. Volviendo a las imagenes representativas, el articulo periodistico
se representa a través de la pantalla de un celular, mientras que el articulo de divulgacion

cientifica se representa en la pantalla de una computadora.

Tradicionalmente, el libro de texto se ubicd en las antipodas de los discursos de los
medios por su caracter conservador tanto en su aspecto retérico como enunciativo. Sin

embargo, Alvarado (2015) sostiene que el disefio de los libros de texto se ha visto influenciado,

46



cada vez mas, por la forma que asumen los medios de comunicacién. Como sucede con
Practicas del Lenguaje, por ejemplo, donde el segmento expositivo opera de manera similar
a la discursividad de la prensa grafica, como si se tratara del desarrollo de una noticia ya que
podemos identificar bloques tipograficos fijos como, por ejemplo, el titulo principal, el copete,
el texto central, los subtitulos, imagenes con epigrafes, recuadros que sintetizan cierta
informacién, etc. En Practicas del Lenguaje también encontramos formatos de las nuevas

tecnologias como despliegues esquematicos similares a una pagina web.

Lejos de ceiirse a las rutinas de la escena genérica convencional y de ajustarse a los
modelos tradicionales de la explicacion didactica, Practicas del Lenguaje favorece la
disposicion de numerosas y diversas escenografias enunciativas (Tosi, 2012). La multiplicidad
de escenografias funciona como una seduccion hacia los destinatarios potenciales tanto
alumnos como docentes a partir de imprimirle al libro un esquema moderno, atractivo y
dindmico. El efecto de seduccidn remite nuevamente al libro entendido como mercancia. En
tanto que la publicaciéon compite con otros discursos, adopta recursos que le permita
posicionarse como un discurso moderno y adaptado a la estética visual que impera en la
actualidad. La variedad escenografica instaura nuevas y particulares formas de interpelacion

al lector, asignandole roles variados y dinamicos.

En el polo opuesto, el disefio en Matematica readapta los elementos de las tradiciones
discursivas de las ciencias duras. Como aparece ejemplificado en las imagenes ilustrativas
(Figura 8), la espacialidad del contenido se presenta bajo un formato conservador con escasa
mixtura de lenguajes bajo un esquema de contenidos lineal, con un uso limitado de elementos
iconograficos y espacios paratextuales acotados. El disefio expresa pocas variaciones
estilisticas siendo los distintos segmentos muy similares unos de otros. Hay escasa apelacion

a los formatos de las nuevas tecnologias.

El estilo grafico es “sobrio” y “apagado”, observamos el predominio de los tonos mate
con escaso recurso de la imagen y del color y poca apelacion a informacién adicional o
accesoria. Los titulos aparecen en el mismo tono que el despliegue textual, el segmento
explicativo ocupa todo el ancho de la pagina, donde se propone una lectura progresiva,

continua y lineal.

Lejos de consolidar un ethos actualizado, Matematica se legitima a partir de reproducir
la escena clasica de los libros escolares sosteniendo un tipo de discurso conservador, propio
del canon académico tradicional. Por el contrario, la puesta en escena en Practicas del

Lenguaje contribuye a evitar que la escena genérica tradicional se reduzca a la secuencia
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explicativo-expositiva y conforma, asi, un ethos actualizado que se diferencia claramente de
la representacion mas difundida acerca del discurso pedagdgico-escolar: “pasividad” y

“aburrimiento”.

Las tradiciones discursivas disciplinares (Tosi, 2012: 107) suelen determinar cuales
son los modos de decir “correctos” y los modelos textuales “adecuados” para cada area de
saber. En este sentido, la diferencia entre las disciplinas en cuanto a sus disefios evidencia la
pertenencia a distintas tradiciones discursivas, que refieren a objetos de estudio y modos de
concebir el conocimiento disimiles. Pero también a las estrategias que utiliza cada area de

conocimiento para legitimarse discursivamente.

En este sentido, la estrategia enunciativa de Matematica se muestra influenciada por
el canon académico propio de las ciencias duras que le otorga autoridad al despliegue de
contenidos. En Matematica no hay lugar para la estética ni los desvios visuales. Por el
contrario, la busqueda consiste en volver transparente el despliegue de contenidos y esto es
posible evitando las marcas que dejan otros lenguajes sobre la modalizacién en la exposicion
de los temas. En la materialidad discursiva emergen algunos elementos microdiscursivos
propios de las practicas académicas, a las que el soporte apela como modelo y referente de
estatus y solidez cientifica (Tosi, 2012: 140). Las ciencias duras evitan mostrar la subjetividad
para configurar una imagen de ciencia y discurso mas aséptica y neutra (Tosi, 2012: 111). En
cambio, Practicas del lenguaje es una disciplina determinada por otros lenguajes o, podriamos

decir, que construye su legitimidad a partir de ser transversal a otros discursos.

Por lo expuesto, entendemos que la disposicion de los elementos en Matematica ubica
el soporte dentro del “modelo enunciativo pedagdgico con rasgos academicistas” (MPA)
definido por Tosi (2012) que responde a la aplicacion de la politica editorial de “consolidacion
del canon pedagdgico”, mientras que la ocurrencia de distintas textualidades en Practicas del

|\\

Lenguaje nos habla de su inscripcion dentro del “modelo enunciativo pedagdgico con rasgos
provenientes de los medios y las nuevas tecnologias” (MPM) en tanto que despliega
“estrategias polifénico-argumentativas alternativas”, pertenecientes a los medios y las nuevas

tecnologias.

Segun el modelo descrito por Tosi, Matematica contribuye a la fijacion del imaginario
de un saber homogéneo y estable (Tosi, 2012: 13) a partir de conservar un estilo tradicional
ajustado a los formatos académicos propios de las ciencias duras. Dentro del nivel de lo
mostrado, se encuentran mecanismos discursivos que apelan a diferentes memorias

discursivas (Tosi, 2012: 99). La memoria discursiva es un concepto elaborado por Courtine
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(1981) citado por Tosi (2012) que hace referencia a las continuidades, recurrencias y
evocaciones de una secuencia de discursos anterior que se configura como su interdiscurso,
que puede ser concebido como el conjunto de formulaciones y topicos con las que ésta
constantemente dialoga.

La puesta en Matematica prioriza la construccion de neutralidad discursiva al
jerarquizar “el saber”, “el conocimiento” y “la practica” por sobre lo meramente estético ya
gue en Matematica lo central es el despliegue de las definiciones y los ejercicios por sobre el
goce de lo visual. Asi, construye su legitimidad discursiva a partir de respetar el canon
impuesto por los géneros académicos de las ciencias duras en donde no se admiten los

desvios, las alteraciones al orden ni la composicidn estética por si misma.

Por su parte, Practicas del Lenguaje plantea otro modelo enunciativo que se diferencia
de Matematica en tanto que recurre a los géneros de los medios y las nuevas tecnologias
(notas periodisticas, articulos de divulgacion, blogs, paginas web, etc.), con el objetivo de
formar a los destinatarios-alumnos del siglo XXI en una nueva "lecturabilidad" y en el manejo
de diversas herramientas comunicativas (Tosi, 2012: 13). Practicas del Lenguaje construye su
legitimidad discursiva a partir de mostrarse adaptado a las necesidades y los lenguajes

actuales.

Practicas del lenguaje es un libro aggiornado, cuyo enunciador se configura como un
sujeto contemporaneo situado en un contexto fuertemente atravesado por la cultura de lo
estético signada por la aparicion de las pantallas con sus brillos, colores y despliegue de
informacion llamativa, yuxtapuesta, fragmentada y efimera. Como afirma Cassany, “[...] con
Internet, leer adquiere nuevas practicas y estrategias: el horizonte cuadrado de la hoja blanca
se convierte en una imagen policromada y versétil en la pantalla, la simple redaccion
manuscrita se sofistica y automatiza con los programas informaticos, el lector local y

restringido del papel se multiplica y diversifica en la red.” (Cassany; 2006:173)

El sincretismo de lenguajes expuestos en Practicas del Lenguaje interpela a un
estudiante contemporaneo, moderno. Un sujeto propio de esta época adaptado a interactuar
con distintas textualidades y soportes. Es un sujeto contextualizado. Recurrir a los medios de
comunicacién y a las nuevas tecnologias como estrategia visual y conceptual construye un
vinculo de cercania con el sujeto estudiante al mostrarse como conocedor de su mundo, de
su cultura. Practicas del lenguaje se comunica con el destinatario utilizando los cddigos
conocidos por el adolescente que transita esta temporalidad. Se prioriza lo visual como un

complemento central de lo conceptual, esto constituye una marca de época.
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En Matematica, el disefio aséptico y neutro de los elementos genera un vinculo de
indliferencia entre el enunciador y el destinatario. Esta relacion que se plantea no se encuentra
evidenciada ni marcada en tanto que, por el contrario, el dispositivo enunciativo tiende a
borrar a los sujetos de la enunciacién. El enunciador se constituye como objetivo a la vez que
desdibuja la imagen del destinatario que se construye como un sujeto atemporal, sin edad,
sin un marco cultural y social definido. No aparecen fotografias o componentes lingisticos
que puedan vincularse con el universo cultural de los adolescentes, ni tampoco con universos
culturales actuales, como si ocurre con la estética general de Practicas del Lenguaje. La
escenificacion del contenido en Matematica no tiene marcas de espacio ni de tiempo. La
realidad social, cultural del estudiante no aparece representada en el esquema visual. Las
fotografias e imagenes -recurso escasamente utilizado- estan descontextualizadas y
desarticuladas de los esquemas modernos. Las nuevas tecnologias y los nuevos formatos

aparecen raudamente representados.

El estudiante de Matematica puede ser alguien de esta época o de cualquier otra ya
que resulta dificil encontrar en el arte del libro una referencia directa al contexto sociocultural
del estudiante. El destinatario puede ser tanto un adolescente como un adulto de cualquier
época pasada o presente. La distribucion de los espacios hace pensar en un lector-tipo mas
pragmatico que en el caso de Practicas del Lenguaje, un estudiante activo que requiere una
presentacion de informacidon organizada y distribuida jerarquicamente por indicadores

numerados que se plasman en la organizacién espacial.

El modo en que Matematica ordena el contenido se vincula con el “mundo del relato™
descrito por Weinrich (1975) citado por Bitonte y Griglielo (2011), mientras que Practicas del
Lenguaje se aproxima a la modalidad comunicativa del “mundo del comentario”. En el mundo
del relato los acontecimientos se presentan como finalizados y, por lo tanto, inmodificables,
mientras que el mundo del comentario remite al tipo de didlogo establecido entre el
enunciador y el destinatario, en el cual se van a introducir valoraciones, opiniones, reflexiones

del sujeto de la enunciacion (Sabich, 2015).

El universo cultural en Practicas del Lenguaje representa a un adolescente dinamico,
con marcas temporales, mediaticas y tecnoldgicas proponiendo un vinculo comunicacional
fluido. Los saberes se narran a través de distintas materialidades discursivas. En Matematica,

el universo cultural es estanco y neutro y la comunicacion, obstruida.

El enunciador de Practicas del Lenguaje emerge en la enunciacién como conocedor de

los formatos y las experiencias de lectura por los que transita el adolescente de foy. Por el
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contrario, el enunciador de Matematica refuerza su borramiento a partir de presentar un
despliegue de contenidos lineal, académico y atemporal. Practicas del Lenguaje esta situado
en esta temporalidad, Matematica es un libro de todos los tiempos. Practicas del Lenguaje
horizontaliza el vinculo con su destinatario, Matematica se distancia. En efecto, Matematica
contribuye a la homogeneizacion del saber y su legitimacion a partir de la desaparicion de la
impronta enunciativa, en cambio, Practicas del Lenguaje se legitima a partir de proponer

multiples escenografias y una multidireccionalidad de lecturas.

3.2.3 EL SEGMENTO EXPLICATIVO

Construccion del conocimiento y del sujeto epistemoldgico

En este apartado nos centraremos en analizar la relacién del locutor con lo que dice,
las modalidades de su decir en el despliegue de contenidos organizados en el segmento
explicativo en funcién de develar qué concepcidon sobre el conocimiento subyace en cada
soporte y el modo particular en que se instituye un sujeto epistemoldgico dado. Entendemos
por contenido el conocimiento seleccionado y organizado que se programa con la intencion
de ser ensefiado (Feldman, 2010). Como sostiene Verdn, en el universo de los libros de texto,
la voluntad de transparencia o de opacidad del enunciador se traduce en modalidades de

escritura muy diferentes (Verdn, 2004: 177).

El modo en que el enunciador construye el conocimiento, aquello que dice, las cosas
de las que habla, constituye una dimensidon importante del contrato de lectura. Sin embargo,
la enunciacién corresponde no al orden de lo que se dice, sino al decir y sus modalidades, a
las maneras de decir. Como ya mencionamos en nuestro encuadre tedrico, no nos interesa
aqui analizar los contenidos en si mismos, ya que hemos dado cuenta de que los contenidos
no son el interés central en el estudio del contrato de lectura, sino que nuestro interés consiste
en analizar el modo particular en que esos contenidos son tomados a cargo por una estructura

enunciativa a partir de la cual se construye un sujeto de conocimiento dado.

El segmento explicativo constituye el espacio discursivo en el cual se manifiesta “la
teoria” ya que condensa el desarrollo de los contenidos conceptuales. Las investigaciones
precedentes (Tosi, 2010; Bertoni, 1987) nos advierten sobre el modo particular en que el libro
de texto construye un saber con pretensiones de neutralidad y objetividad que oculta los
conflictos epistemoldgicos. Es un género que expone saberes legitimados -generados en
distintas esferas del ambito académico- que se presentan recontextualizados en funcion de la
nueva situacion comunicativa (Tosi, 2010). Al exponer un saber recontextualizado y producto

de la transposicion didactica el libro escolar suele borrar las huellas del locutor-autor, asi como
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las del texto cientifico o normativo que reformula. Asi, el texto de base se modifica y el saber
cientifico es transformado por los criterios pedagdgicos impuestos por el formato.

A diferencia de otros géneros, como el periodistico, donde las normas de redaccion
exigen que se mencione la fuente, en el libro de texto esto no sucede. Por el contrario, se
evita su referencia explicita en la exposicion para lograr un efecto de neutralidad y simplicidad.
Como sostiene Tosi: “[...] el libro de texto no evoca/explica acontecimientos sino discursos,
es decir, aquello que una fuente académica o curricular expresd sobre un concepto” (2018:
118). En este sentido, el manual escolar no se limita a reproducir los discursos cientificos o

académicos, sino que los reconstruye y transforma.

Practicas del Lenguaje y Matematica proponen dos construcciones distintas en relacion
con el segmento expositivo. En cuanto a la diagramacién de la pagina, Practicas del Lenguaije
ocupa dos carillas completas constituyendo un segmento extenso. La seccion se inicia con el
titulo y el copete del tema a desarrollar. El despliegue conceptual se propone de manera
fragmentada ya que se divide en dos espacios discursivos: en la columna central se ubica el
contenido mas importante mientras que en los margenes laterales se ubican las zonas
paratextuales que, a través de recuadros e imagenes, acompafian de forma subsidiaria la
explicacion central. Al final del segmento, un recuadro con el titulo “ActivaDos” completa la

seccion con una serie de preguntas relacionadas con el despliegue textual anterior.

El segmento expositivo-explicativo en Matematica ocupa una carilla con escasa
intervencién de zonas paratextuales. La seccion se inicia con el titulo que da nombre a la
tematica a desarrollar. Ademas, se adiciona el titulo “Info Activados” con la que se identifica
la seccién utilizando una tipografia especial para destacarlo. A diferencia de Practicas del
Lenguaje, la lectura que se propone es progresiva, continua y lineal, la disposicidn es a caja
completa y la dimension ocupa gran parte del ancho de la pagina. El final del segmento

propone una serie de preguntas bajo el titulo “Compresion Activada”.

Para dar cuenta de la construccion del contrato en este segmento proponemos hacer
hincapié en tres espacios discursivos distintos: el analisis de los titulos, la modalizacion del
discurso en el despliegue conceptual y la construccion de las consignas en la seccién

instructiva.
Anadlisis de los titulos en el segmento explicativo

Los titulos constituyen un espacio discursivo en donde analizar el modo en que el

dispositivo enunciativo presenta ante el destinatario la organizacion del conocimiento®. Como

52



sostiene Verdn (2004) los titulos tienen dos dimensiones fundamentales: una dimension
metalingdiistica y una dimension referencial. La primera refiere a que, en efecto, se trata
siempre del titulo de un discurso que se presenta después de él; ese titulo califica a ese
discurso, lo nombra. Cada titulo habla también de “algo”, y a esto remite la dimensién
referencial. La manera en que estas dos dimensiones se combinan en un titulo constituye el

encuadre del discurso (Veron, 2004: 82).

La operacion de encuadre anticipa ciertas propiedades del discurso asi enmarcado; el
titulo muestra en forma embrionaria el tratamiento del saber que se manifestara luego mas
detalladamente en el texto. Lo central es que la correspondencia entre el encuadre del texto
y el texto mismo se refiere, no al nivel del contenido manifiesto de los titulos y de los textos,
sino a las operaciones semanticas subyacentes en el conjunto del discurso (Verén, 2004: 82).
Por eso, el encuadre da el tono del universo semantico, no sélo del texto que precede a ese

titulo, sino también del capitulo que lo alberga.

Para el analisis, consideramos los siguientes ejemplos siendo (1) Matematica y (2)
Practicas del Lenguaje:

(1) Razones y proporciones aritméticas

(2) La publicidad: un discurso persuasivo

El titulo (1) se presenta bajo la forma de un titulo-concepto en tanto que se compone
de las nociones que se van a desarrollar en ese segmento sin afadir mayor informacién sobre
los mismos. En tanto que no sdlo designa los conceptos a desarrollar, la funcion
metalingistica es predominante: el titulo nombra los discursos que presenta; hay concepto,
pero no hay conceptualizacion. El titulo (2) se presenta como un titulo-informativo bajo la
forma de una asercion simple en donde se brinda cierta informacién sobre la nocién que se
va a desarrollar en el segmento. Aqui, a diferencia de Matematica, el titulo contiene cierta

conceptualizacion.

El concepto sin conceptualizacion es una caracteristica constante en los titulos de
Matematica: Circunferencia y circulo; Numeros enteros; Expresiones algebraicas. En la
construccion del enunciado, el contenido se presenta como categorias objetivas disponibles
para su estudio como si el conocimiento existiera por si mismo escindido de toda instancia de
produccion o todo sujeto productor. Efectivamente, el titulo nombra y anticipa las categorias

matematicas que deben ser estudiadas en este apartado del libro. Presenta y encuadra el
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conocimiento, pero no dice nada sobre el mismo. Por ello, los titulos en Matematica contienen

denominaciones (Verdn, 2004: 87).

Los titulos en Practicas del Lenguaje ofrecen una modalidad enunciativa distinta a la
de Matematica. El titulo que nos sirve de ejemplo presenta un concepto -la publicidad-
encuadrado dentro de cierta concepcidn -es un discurso persuasivo-. Ya no se trata de una
categoria abstracta o una denominacion, sino que el enunciado vincula un concepto dado con
cierto universo discursivo. Se observa una operacion de clasificacion a partir de la cual el titulo
logra clasificar el concepto y ubicarlo dentro de cierta determinaciéon discursiva. Asi, la
dimension referencial permite pensar cdmo el titulo anticipa cierta modalidad enunciativa: la
informacidn que se desprenda de esta nocion sera -o deberia ser- argumentativa a partir de
la cual se justifique esta asercion. Por lo tanto, no sélo dice algo sobre el texto que lo precede,

sino que también anticipa el tono del discurso.

El empleo de los dos puntos (:) constituye un recurso discursivo fuertemente utilizado
en los distintos titulos del soporte: La lengua y su estudio: la gramdtica,; El humor gréfico. de
la risa a la reflexion, La poesia: una voz con eco propio. Los dos puntos son la huella que deja
en la superficie textual un conjunto complejo de operaciones interdiscursivas. El uso mas
clasico de los dos puntos parece ser el caso en que se establece una relacién de
conjunto/subconjunto (Verén, 2004: 94). En estos casos se sefiala una diferencia de nivel
entre el conjunto y el subconjunto puesto que esta relacién contiene un operador de
pertenencia del subconjunto al conjunto, del miembro a la clase. El titulo “La lengua y su
estudio: la gramatica” cumple con esta funcion. Ahora bien, los otros casos citados no
encuadran con esta interpretacion “clasica” de los dos puntos ya que la relacién entre el

“antes” y el “después” de los dos puntos no puede reducirse a una relacién de pertenencia.

Volviendo al ejemplo (2), los segmentos que separa los dos puntos no se encuentran
en niveles ldgicos diferentes sino que se trata de una operacion semantica que sefiala una
relacidon de identidad o equivalencia (Verén, 2004: 95) entre los dos segmentos contenidos
en el titulo: el que remite a un concepto -la publicidad- y el que remite a su conceptualizacién
-discurso persuasivo-. A partir de la operacion gramatical esos dos segmentos se entrelazan

estableciendo una relacion ldgica entre ambos.
Asi, el titulo (2) bien puede parafrasearse de la siguiente manera:
(27) La publicidad es un discurso persuasivo

se define como un discurso persuasivo
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Los otros titulos citados son igualmente significativos en el empleo de los dos puntos
como estrategia enunciativa. En estos casos se propone una mirada sobre los géneros
enunciados -el humor grafico y la poesia-. Aqui, los dos puntos constituyen la marca de un

elemento verbal ausente:

“El humor gréfico [va] de la risa a la reflexion”

“La poesia [contiene] una voz con eco propio”

Estas operaciones sintacticas remiten a sistemas de modulaciéon del discurso del
conocimiento donde el saber se encuadra dentro de una teoria no explicitamente manifiesta.
Los dos puntos constituyen una huella compleja que puede hacerse cargo de operaciones muy
diferentes. En Practicas del Lenguaje el uso de los dos puntos plantea una relacién entre dos
sintagmas en donde uno (el segundo) agrega cierta informacidon o encuadra el universo
discursivo en el cual el primero es expresado. Por ello, sostenemos que los titulos son
informativos en tanto que agregan cierto saber, que se supone que el destinatario desconoce,
sobre los conceptos a desarrollar. A diferencia de Matematica, donde el discurso es lineal y
constante y la modalizacion permanece ausente, en Practicas del Lenguaje el enunciador se

hace manifiesto con mayor claridad, estableciendo otro tipo de vinculo con su destinatario.

A partir de los titulos informativos el destinatario es designado en relacidén con no saber
que se le atribuye y es el enunciador el encargado de brindarle ese saber al lector. Por ello,
los titulos develan un enunciador pedagogico (Verdn, 1985). Asi, como mencionamos
anteriormente, el enunciador pedagdgico construye un destinatario que no sabey aprende a
partir de la informacion brindada. Aqui el contrato se construye entre dos partes desiguales
(Verdn, 1985): una que sabe, que informa; y otra que no sabe y es definida como destinatario

receptivo, pasivo, que aprende.

El titulo concepto empleado en Matematica produce informacidon sobre un registro
impersonal en donde se establece una relacién enunciador/enunciado/destinatario ambigua,
por la cual resulta dificil identificar quién habla a quién. La ausencia de modalizacién construye
un vinculo de distancia tanto en relacién con el destinatario como hacia aquello que se dice
ya que no hay una interpelacion directa a través de posibles modalizaciones como un
“nosotros” inclusivo o un “t4/usted” que establezca un vinculo con el lector. Asi, los titulos en
Matematica construyen un enunciador objetivo e impersonal (Verdn, 1985). El enunciador

borra toda marca de modalizacion y permanece ausente en la instancia enunciativa.

55



Como se viene planteando en otros apartados, Practicas del Lenguaje es un soporte
cuyo esquema general es informativo en muchos de los niveles de organizacién de su texto en
tanto que reproduce ciertos bloques tipograficos propios de la prensa grafica como titulos,
copetes, fotos con epigrafes, exposicién de los temas imitando el funcionamiento discursivo
de una noticia. Esto se ve con mayor evidencia en la seccidn expositiva. Por eso, el titulo-
informativo resulta coherente con la propuesta que viene desarrollando el soporte. La
construccion del segmento invita al lector a progresar en la adquisicion del conocimiento a
partir de brindarle informacidon desde el titulo hacia el copete y luego completarlo en el
desarrollo del articulo. Como sostiene Romero (1997), el Titulo y el Copete guian la lectura y

suministran una interpretacion aun antes de introducirnos en la lectura del texto.

Las dos modalidades evocadas -enunciador objetivo e impersonal y enunciador
pedagdgico- caracterizan contratos que implican una cierta distancia entre el enunciador y el
destinatario. En tanto que las operaciones que determinan esa distancia son distintas, asi lo
son también los efectos de sentido que se generan. En el caso de Matematica la distancia se
construye a partir de la impersonalidad ya que no se interpela al destinatario a través de
posibles modalizaciones como un “nosotros” inclusivo o un “ti/usted” que establezca un
vinculo con el lector. El titulo-concepto alerta sobre un enunciador distante, objetivo, que
expone el saber sin involucrarse con el mismo. La imagen del enunciador y del destinatario
permanecen ausentes logrando un efecto de neutralidad. El contenido se presenta como
categorias disponibles para su estudio ocultando los procesos de produccion del conocimiento,

del saber y de los sujetos productores.

El titulo asertivo en Practicas del Lenguaje también instala una distancia con el
destinatario, pero en este caso es una distancia construida por el vinculo pedagdgico. A
diferencia de Matematica, la distancia pedagdgica define al enunciador y al destinatario como
desiguales: el primero muestra, explica, aconseja; el segundo mira, comprende, saca
provecho (Verdn, 2004: 177). Aqui, el enunciador es quien preordena para el lector el universo
del discurso (Verdn, 2004: 176), lo guia hacia el conocimiento verdadero, le explica, le brinda
informacion manteniendo con él una distancia objetiva. El enunciador se posiciona como

conocedor del tema y se legitima en ese rol.

En Practicas del Lenguaje el enunciador se manifiesta, define una postura sobre la
tematica, se posiciona y predispone al lector a tener una mirada sobre aquello que se dice.
En Matematica, por el contrario, la objetividad se construye a partir de la impersonalidad del

enunciado, del distanciamiento en relacion con aquello que se dice. Los conceptos
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matematicos aparecen como algo escindido del sujeto productor, reproductor o creador de

los mismos.

En suma, la diferencia entre una estructura enunciativa y la otra tiene multiples
consecuencias en los niveles de funcionamiento del discurso de los libros de texto que estamos
analizando. La posicion de enunciacion pedagdgica que articula Practicas del Lenguaje define
al enunciador y al destinatario como desiguales (Verdn, 2004: 177). El lugar que se le asigna
al destinatario es el de mirar y aprender mientras que el enunciador es quien detenta el saber
y por ello explica. Por el contrario, la posicién de enunciacion “distanciada” no pedagdgica que
se construye en Matematica induce cierta simetria entre enunciador y destinatario. También,
otro posicionamiento respecto al saber. El conocimiento aparece como algo dado que se hace
manifiesto a través de la pluma del enunciador. Ya no parece evidente que haya alguien “que
sabe” y alguien que “no sabe”, sino que el conocimiento se manifiesta, borrando los procesos

de produccién del conocimiento.
Modalizacion del discurso en el despliegue conceptual

En los manuales escolares el segmento explicativo se caracteriza por presentar
contenidos fuera de contexto, en donde abunda la definicidn y la descripcidn. El conocimiento
no aparece como producto de una construccién histdrica atravesado por debates y conflictos,
sino que se trata de un saber dado. En los libros que integran nuestro corpus es dificil
encontrar referencia a los marcos tedricos en los que se inscriben ciertos conceptos o bien
referencia a los autores que propusieron ciertas nociones en determinadas épocas. Como
sostiene Bertoni (1986) la ciencia -en los libros de texto- se manifiesta como un quehacer sin
contexto y realizado por sujetos sin identificar. EI conocimiento se construye como verdades

incuestionables.

Al silenciar las fuentes, al no incorporar explicitamente discursos previos, puntos de
vista diferentes ni remitir a los enunciadores responsables, la explicacion puede ser percibida
por los destinatarios como “natural”, “experiencial”, “transparente” y no como lo que es: el
resultado de polémicas disciplinares y de una compleja construccion tedrica. Sin embargo, ese
efecto de “Verdad"” se construye de forma distinta en ambos formatos. Cada soporte construye
su legitimidad discursiva recurriendo a estrategias enunciativas distintas, lo cual modifica la

concepcion sobre el saber, el aprendizaje y la construccion del sujeto-estudiante.

Sin embargo, el andlisis sobre el contrato de lectura nos permite advertir que, si bien

el discurso se presenta como un efecto de “verdad” y no como una interpretacion desde un
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punto de vista, los vinculos que se establecen entre el enunciador y el destinatario son
distintos. Por lo cual, se modifica la concepcion sobre el saber, el aprendizaje y la construccion
del sujeto-estudiante.

En funcion de analizar el contrato construido en el despliegue conceptual propuesto
por cada estructura enunciativa trabajamos sobre los siguientes ejemplos siendo (1)

correspondiente a Matematica y (2) a Practicas del lenguaije.

(1) Se denomina razon entre dos nimeros a y b (con b+#0) al cociente entre esos

nimeros’.
a/b donde a es el antecedente y b es el consecuente.

(2) Verosimil significa “semejante o similar a la verdad”. Un hecho es verosimil si resulta
creible, si se asemeja a las situaciones que pueden ocurrir en la realidad, pero eso
no quiere decir que haya sucedido efectivamente. Por el contrario, un hecho
verdadero es algo que ocurrid realmente en un lugar y en un momento especificos,
en el que estuvieron involucrados seres humanos reales. La misma distincion puede
hacerse entre los términos real y realista: un acontecimiento es real si efectivamente

sucedid, y es realista si es parecido a la realidad®.

En (1) se define la nocidn de “razédn” en términos matematicos encuadrado en la
tematica Razones y Proporciones; en (2) se propone una distincién entre verosimil, verdadero,

real y realista en el marco de establecer las nociones de realidad vy ficcidn.

Lo primero que notamos es el uso de ciertas demarcaciones tipograficas, como ser, el
uso de la negrita y la distincion en el color de la letra. En cuanto a la negrita, observamos que
ambos soportes utilizan el mismo recurso a los fines de indicarle al destinatario cuales son los
significados relevantes para ser aprendidos. Tanto en Practicas del Lenguaje como en
Matematica, el uso de la tipografia especial cumple la finalidad de indicar cual es el concepto
nuevo y relevante que debe ser tenido en cuenta por el destinatario-alumno (Tosi, 2018). En
Practicas del Lenguaje, los términos destacados como importantes son: verosimil, verdadero,
real, realista. Mientras que en Matematica la negrita refuerza el concepto central de la
definicién: razén, para luego destacar los términos de la descripcion: antecedente y

consecuente.

En ambos casos, la negrita le indica al estudiante cual es el Iéxico especializado que
debe aprender y memorizar, cumple la finalidad didactica de reconocer los términos

importantes. Siguiendo a Authier-Revuz (1984) citada por Sabich (2015) estos recursos no
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permiten dar a conocer la posicién o los juicios de valor que pronuncia el enunciador, sino
que son artificios que forman parte de la estrategia pedagdgica, en este caso, para destacar

los conceptos centrales.

La distincién de color en Matematica es aln mas potente en la construccion del
contrato. En el ejemplo (1) el enunciador utiliza el celeste para segmentar el contenido
explicativo. Por un lado, con letra celeste se enuncia la definicion y con negro la bajada
explicativa o descriptiva. La construccidon del enunciado le ahorra al estudiante la dificultad de
distinguir dos situaciones comunicativas distintas que le implicaria la complejidad cognitiva de
diferenciar la parte conceptual de la parte descriptiva. Asi, en Matematica, el enunciador le

facilita y simplifica al estudiante la reconstruccion del sentido.

Con el uso de las demarcaciones tipograficas el enunciador regula el orden de la
informacion a la vez que jerarquiza los conceptos. Las palabras destacadas en negrita son
faciles de identificar graficamente y funcionan como pistas de lectura para el destinatario.

Tanto el uso de tipografia de color como el de la negrita pedagdgica revelan un
enunciador que se construye como un sujeto pedagdgico interesado en auxiliar al destinatario
en el proceso de comprension: ya sea llamando la atencién sobre los términos que considera
relevantes (en ambos soportes el uso de la negrita), ya sea facilitando al destinatario la
distincion entre definicién y explicacion (el caso de Matematica). Estos recursos construyen la
imagen de un sujeto pedagodgico que aspira a regular e/ sabery el decir (Tosi, 2018: 148). De
esta forma, el enunciador se construye como acompafante en la lectura a la vez que estas
palabras marcadas a nivel grafico crean la ilusién de que es el enunciador el dueio de los

conceptos.

Asimismo, Matematica y Practicas del Lenguaje utilizan distintos procedimientos
linglisticos para la conformacion de la definicion y el desarrollo de la explicacion. La definicion
ocupa un espacio central en el discurso de los libros de texto. Cada modalidad enunciativa
manifiesta una expresion linglistica distinta que modifica el modo en que se construye la
relacion del enunciador con el destinatario, con el saber y con su concepcion sobre el

aprendizaje

En Practicas del Lenguaje abunda lo que Tosi (2012) caracteriza como definiciones por
equivalencia, es decir, cuando la definicidon se construye a partir de plantear una relaciéon de
equivalencia entre los componentes dada a través del verbo ser o mediante el procedimiento

de yuxtaposicién. En continuidad con lo analizado a proposito de la construccion de los titulos
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(ver Andlisis de los titulos en el segmento explicativo), las definiciones asi formuladas parecen
mostrar una correspondencia directa y univoca entre cada uno de los términos definidos
(generalmente destacados con algun tipo de demarcacion tipografica) y la expresion que los
explica: un hecho verdadero es algo que ocurrio realmente en un lugar y en un momento

especificos; un acontecimiento es real si efectivamente sucedio.

Asi como lo confirma el ejemplo, el verbo ser funciona como el signo “igual”,
parangonando los dos miembros de la ecuacidén, o como si propusiera una verdad autdonoma
y absoluta, independiente de la instancia de la enunciacién. De este modo, el discurso, a
través del verbo ser, provee una descripcion estable que es valida para todo contexto posible
gue como tal excede toda instancia enunciativa. Este tipo de construccién del conocimiento

evidencia la relevancia dada al saber enciclopédico por sobre la reflexién sobre el lenguaje.

Asi, los procedimientos linguisticos en Practicas del Lenguaje favorecen el imaginario

A\Y

de que existe una coincidencia entre la entidad y su definicion: “real”, es decir, “un
acontecimiento que efectivamente sucedi6”. Esta modalidad enunciativa propone un Unico
significado para el término rea/ que por su propia naturaleza conclusiva descarta otras
acepciones y asi limita y direcciona la interpretacion hacia un Unico sentido posible. El
destinatario se encuentra frente a una sola acepcion sobre lo verdadero, sobre lo real y no se

le da la posibilidad de pensar estos términos como heterogéneos, como polémicos.

La estrategia de igualacidn entre las entidades y las definiciones genera un efecto de
lectura univoca y unidireccional. Como consecuencia, como sostiene Tosi: “el verbo ser no
solo intenta ocultar la subjetividad enunciativa sino que contribuye a generar el efecto de
literalidad: se muestra un sentido como si este fuera el Unico posible” (Tosi, 2012: 202). Qué
es lo real no parece estar puesto en debate, lo cual dificulta promover ciertas habilidades
complejas como las de comparacion, reflexion o critica. En Practicas del Lenguaje, el discurso
parece construirse como una “Verdad” y no como una interpretacion generada desde un punto

de vista o formulado desde un marco conceptual.

Resulta muy potente en la construccidn del contrato que la definicidn se presente en
términos de una verdad absoluta cuando se trabaja sobre la idea de “lo real”, “lo verdadero”,
“la realidad”. Aqui el enunciador parece saberlo todo sobre el conocimiento ya que tiene el
poder de definir qué es lo real y qué no lo es. La relacion que establece con el destinatario es
de una asimetria total en donde el enunciador no sdlo detenta el poder de ser el duefio del
saber, sino que aqui es también el duefio de la “verdad”. El estudiante no sélo es quién no

sabe, y debe aprender, sino que también es quién no debate, no reflexiona, no piensa. Si
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existe una Unica forma de entender qué es lo real, su propia concepcion sobre la realidad

queda anulada.

En Matematica, ademas de las definiciones por equivalencia también aparece en forma
repetitiva en la construccion de la explicacion lo que Tosi define como comentarios
denominativos (Tosi, 2012: 199) entendidos como aquellas definiciones que se formulan a
partir de expresiones metalinglisticas como, por ejemplo: recibe e/ nombre, se llama, se
denomina. Este tipo de expresiones contribuyen a modelar un determinado ethos pedagdgico

disciplinar propio de las ciencias duras.

Los verbos de denominacion son transitivos y suponen dos participantes: alguien que
nombra algo: se denomina razon entre dos nimeros a y b (con b+0) al cociente entre esos
numeros; se /lama cuadrilatero a todo poligono de cuatro lados. El uso de pasivas con se es
semanticamente impersonal ya que no determina quién realiza la accién, en este caso, de
denominacion. Asi, el enunciador construye un discurso que se muestra despersonalizado,
objetivo y neutro. Aqui, la voz indeterminada es la responsable del término introducido por lo

cual el discurso tiende a la neutralizacion discursiva.

En continuidad con lo expuesto en el apartado sobre la enunciacién en la puesta en
escena (3.2.2 La puesta en escena), la modalidad enunciativa en Matematica contribuye a
conservar un estilo tradicional ajustado a los formatos académicos propios de las ciencias
duras a partir de la fijacién del imaginario de un saber homogéneo y estable (Tosi, 2012: 13).
Los comentarios denominativos sefialan una denominacion especializada propia del discurso
cientifico al que apela el texto con un significado preciso y acotado (Tosi, 2012: 205). Por eso,
sostenemos que esta modalizacién del enunciado apela a elaborar una explicacién aséptica
con pretensiones de objetividad y cientificidad propias del canon impuesto por los géneros
académicos del area de exactas. A través de las diferentes expresiones mencionadas -se
llama; se denomina- el enunciador permanece oculto de la instancia enunciativa a la vez que
introduce al destinatario en la terminologia especifica y elimina la vaguedad e imprecision

teorica.

Por lo expuesto, las definiciones se presentan como rigidas y categodricas, y los
conceptos como reflejos directos de la realidad, y no como constructos o interpretaciones
(Tosi, 2012: 208). Matematica neutraliza el saber, el enunciador se distancia del destinatario
promoviendo un saber que existe mas alla de los procesos histdricos e ideoldgicos mediante
los cuales fueron construidos. El destinatario es designado en un lugar de recepcion de los

conceptos sin favorecer el pensamiento critico, reflexivo o interpretativo.
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Como observamos, ambos soportes tienden a construir un saber que se pretende como
univoco y verdadero. Sin embargo, en la modulacién del discurso, se establecen vinculos
distintos entre el enunciador y el destinatario. En Practicas del Lenguaje la relacién asimétrica
promueve un enunciador objetivo que habla la verdad hacia un destinatario estudiante que
se ilumina con ese saber. Por otro lado, en Matematica, el enunciador se borra de la instancia
enunciativa a partir de las estrategias de despersonalizacién. Por lo tanto, el saber no emerge
de quién sabe o de quién detenta el saber, sino que el conocimiento es una entidad abstracta
con una existencia propia. En este vinculo, el estudiante como sujeto discursivo también es

borrado.

El modo en que el libro de texto entiende la cognicién, es decir, los proceso que ponen
en juego los estudiantes a la hora de aprender es algo intangible al estudio del contenido. Por
ello, impera una lectura analitica sobre como se dice aquello que se dice. En Practicas del
Lenguaje el conocimiento aparece construido como superficial y fragmentado,
descontextualizado y sin referencia a marcos tedricos. Habla de un proceso de aprendizaje
signado por la repeticion y la memorizacién. Los esquemas propios de los chicos pierden
sentido y asi el estudiante queda atrapado en el decir y pensar de “otro”. En Matematica, las
categorias presentadas como resu/tados colocan al sujeto epistemoldgico en un lugar pasivo.
Como si el conocimiento no fuera un producto de la historia, de la indagacién y la
problematizacion sobre determinados objetos de la realidad situados en un tiempo y espacio

determinados.

Un aprendizaje asi concebido no puede ser perdurable ni aplicable a situaciones de la
vida real. Tampoco permite generar habilidades de aprendizaje. El estudiante no puede
adquirir herramientas claves como la metacognicién que implicaria aprender a pensar sobre
el propio pensamiento. Se favorece una lectura dispersa y superficial. Esclavizado en el
pensamiento del otro, enunciado como Unica verdad posible, el sujeto estudiante no puede

tomar conciencia y tener control de su propio proceso de aprendizaje.

Si bien los mecanismos de definicion por equivalencia en Practicas del Lenguaje vy los
comentarios denominativos en Matematica constituyen los recursos mas utilizados para la
construccion de la explicacion en el segmento expositivo, en algunos apartados encontramos
otros recursos que instauran nuevas y particulares formas de interpelar al lector, asignandole
un rol mas dindmico y variado en tanto que busca apartarse del discurso monddico que

caracteriza al libro de texto.
Analizamos los siguientes ejemplos:
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(3) [Teorema de Thales] Si tres o mas rectas paralelas son cortadas por dos
transversales, la razon de las medidas de los segmentos determinados en una de
ellas es igual a la razon de las medidas de los segmentos correspondientes

determinados en la otra®.

Como consecuencia del teorema de Thales, toda recta paralela al lado de un
triangulo que interseque a los otros dos lados o a sus prolongaciones determina sobre

estos segmentos proporcionales™®,

(4) En ocasiones, las publicidades muestran ideales que se alejan de la realidad. Esto se
debe a que el objetivo de la publicidad es proyectar los deseos, las esperanzas y las
aspiraciones de los consumidores. Como consecuencia, la publicidad suele reforzar
estereotipos, modelos enquistados en la sociedad que no reflejan lo que son los
consumidores, sino lo que estos desean ser. Por lo tanto, es importante tener una

visidn critica respecto de los mensajes publicitarios.

En el ejemplo (3) el enunciado introduce una teoria acompafada de su consecuencia.
Esta forma de abordar la explicacion se distancia de las modalidades que analizamos hasta el
momento donde el saber quedaba encasillado en una representacion. Aqui, el estudiante es
interpelado de un modo distinto, se le propone una relaciéon entre aquello que se enuncia y
Su consecuencia. Se apela al pensamiento deductivo que consiste en, primero enunciar la
regla general de acuerdo con lo que establece el Teorema de Thales, para luego ir a una

situacion particular -el caso en que una recta quede paralela a un triangulo-.

El razonamiento deductivo es coherente con la propuesta del soporte en relacion a
sostener un ethos disciplinar propio de las ciencias duras. Ahora bien, el conector como
consecuencia resulta clave para pensar el modo en que el enunciador construye una relacion
l6gica entre aquello que enuncia y su consecuencia. Nuevamente, la ausencia del enunciador
hace que emerja la verdad como algo revelado. Sin embargo, este mecanismo discursivo
establece un nuevo vinculo entre el enunciador y el destinatario porque si bien el enunciador
contintia borrado de la escena enunciativa, el destinatario es situado en una posicion distinta.
Se le exige un ejercicio cognitivo mas complejo, que realice una deduccién. Esta deduccion
llevarad a una verdad incuestionable, pero el ejercicio cognitivo es igualmente una exigencia
gue pone al estudiante en una relacién mas dinamica ya que la verdad llega a partir de un

razonamiento ldgico.

” \\

Lo que Matematica expone puede ser “probado”, “verificado” por el destinatario. No

son conceptos vagos sino que estan articulados con cierta posibilidad de prueba empirica.
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Aunqgue no sea explicitamente invitado a hacerlo, el estudiante tiene los recursos para probar

lo que se plantea en términos tedricos

En el ejemplo (4) también aparece la relacion deductiva como recurso argumentativo.
Sin embargo, diremos junto a Tosi que la construccién discursiva asi enunciada plantea una
“falsa consecuencia de denominacion” (Tosi, 2018: 150), ya que exhibe un segundo miembro
gque se expresa como una consecuencia univoca e ineludible del primero cuando,
necesariamente, no lo es. Entonces, que la publicidad refileja lo que /os consumidores desean
ser se presenta bajo la forma de un razonamiento producto de la légica y no como una idea

construida desde una mirada que se encuadra dentro de una concepcidn tedrica.

La relacion deductiva (o de causa-efecto) bajo la cual se construye la explicacion valida
lo que se propone como verdadero. Por un lado, se establece -sin marcos tedricos claros- que
el objetivo de la publicidad es proyectar los deseos, las esperanzas y aspiraciones de los
consumidores, esta asercion tiene una consecuencia que se manifiesta como un razonamiento
“logico” que se desprende del anterior enunciado: /a publicidad suele reforzar estereotipos,
modelos enquistados en la sociedad que no reflejan lo que son los consumidores, sino lo que
estos desean ser. Para establecer esta relacion se utiliza el conector como consecuencia que
fundamenta el paso de un antecedente al consecuente en el razonamiento. Este conector
refuerza el efecto de que el segundo segmento es una deduccidn razonada y logica del
primero, cuando en realidad se establece una relacidn arbitraria entre dos entidades que no

tienen, necesariamente, una relacion ldgica.

Aqui la polémica se plantea como una abstraccion, borrando los sujetos implicados y
eludiendo los factores contextuales que inciden sobre los debates. Por ejemplo, la polisemia
de “consumidor” queda obturada ya que no se problematiza sobre los distintos sentidos que
puede adoptar la nocion segun las distintas concepciones y su historicidad. En efecto, no se
dan a conocer sus diferentes sentidos sino que el destinatario-lector se encuentra con una
sola acepcién, no del todo evidenciada, pero que hace referencia al uso vulgar del término,
es decir, al sujeto que consume productos que aparecen publicitados. No se citan las
corrientes de pensamiento que formularon las concepciones sobre la publicidad como
reforzadora de estereotipos. Tampoco se contextualiza la idea de que la publicidad refleja /o

que los consumidores quieren ser.

La nocidn de publicidad se transforma en una entidad: [la publicidad] refleja los deseos
de los consumidores, el discurso se objetiviza y se muestra como un resultado con la ilusion

de evitar presentar a los sujetos como constructores de ese saber (Tosi, 2018). La
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construccidn bajo la forma de una falsa consecuencia fija ciertos sentidos a la vez que excluye
otros. Asi, los conceptos aparecen como consecuencias de una determinada “realidad”

ocultando el caracter sesgado y no explicito de la perspectiva que lo acuna.

La falsa consecuencia de denominacién anula la capacidad de comprensidon mediante
la practica reflexiva porque aqui la enunciacion obliga al estudiante a recitar las “causas” del
manual y no le permite ejercitar la inteligencia sino tan sélo la memoria como competencia
mental. Entendemos que no se puede favorecer un pensamiento reflexivo o critico cuando no

se piensa sobre la propia practica.

Por su parte, el soporte en su argumentacion recurre a la nocién de “reflejo”: “La
publicidad refleja los deseos de los consumidores”. Desde la perspectiva socio semiodtica no
podemos hablar de reflejo, porque esto implicaria eludir el vinculo entre el objeto y su
representacion, es decir, la construccion social de sentido, la semiosis. El enunciado postula
una idea verdadera, aquello que ofrece la publicidad es, efectivamente, el deseo de los
consumidores cuando, en realidad, el objeto es representado discursivamente por una
publicidad. Puede haber distintas representaciones de un mismo objeto, valga la redundancia.
Es mas, en un spot hay representaciones de distintos objetos, lo que agrega una mayor
complejidad en la configuracion de dicho tipo de discurso.

El reflejo es una idea no atravesada por las operaciones de asignacion de sentido,
como si “la realidad” tuviera una existencia autonoma por fuera de su representacién. El
enunciado expresado en estos términos genera un efecto de verdad a partir de una
argumentacién que construye un saber univoco y despolitizado. Como si aquello que es
representacion (con todo lo que esto implica) pudiera manifestarse como reflejo, como imagen
especular. Lo real no es algo que esté alli, afuera de la semiosis sino que es construido al
interior de la semiosis con todos los condicionamientos que implica, los que, en términos de

Verdn, son siempre sociales.

Por ello, aquello que es construccion compleja de sentidos, como podrian ser los
deseos de los consumidores “representados” en la publicidad se simplifica en una explicacion
que evade la polisemia, niega la semiosis como produccion social de sentido. El enunciado
propone una idea que el destinatario puede aceptar, dependiendo del efecto que tenga, se

podria dinamizar una creencia relativa o mas tendiente a una absoluta.

En Matematica el conector habilita el razonamiento deductivo que legitima el discurso

y lo inserta en el ethos de la disciplina. El discurso es absorbido por el enunciador de modo
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tal que el discurso referido se integra totalmente hasta desaparecer en el decir de quien lo
enuncia. El enunciador se distancia del destinatario a partir de su borramiento. Matematica
observa una realidad probada, corroborada. Por lo cual, excede la “voluntad” del enunciador
ya que los conceptos que aborda existen por si mismos. En Practicas del Lenguaje, la falsa
construccidn légica evidencia la modalizacion al mostrar un discurso que se pretende critico:
observa una realidad para “cuestionarla”. Sin embargo, la vision simplificada sobre los
conceptos borra los discursos referidos sin hacer mencién explicita a los autores o las teorias

que la sustentan.

La simplificacion!! intenta clarificar la explicacion, con el objetivo de colaborar en la
interpretacién “orientada” del destinatario-alumno (Tosi. 2018: 115). Asi, a través de estos
ejemplos observamos cdmo se construye una version didactica de los conceptos, en pos de
modelar una exposicion /anay sencilla, sin conflictos epistemoldgicos (Tosi, 2010: 8). Como
observamos en ninguno de los casos se introducen referencias a los autores o las corrientes
de pensamiento responsables de las nociones o teorias, y ni siquiera se tienen en cuenta las
variaciones conceptuales o de paradigma que estas han tenido. En este aspecto, Tosi (2010;
2012) nos advierte sobre la persistencia de un discurso monddico en los libros de texto pues
no suelen incluirse referencias explicitas a autores académicos o discursos disciplinares

previos. Tampoco se exponen posturas contrapuestas o criticas.

Por fuera del discurso argumentativo central, Practicas del lenguaje introduce otros -
distintos- puntos de vista a través del uso de las zonas paratextuales. Asi, la alteridad
discursiva (Tosi, 2010) se exhibe a través de recuadros, recursos graficos, fotografias con
epigrafes. En efecto, las citas a otros discursos aparecen dentro de elementos paratextuales
y se muestran como explicitamente ajenas y externas a la voz constituida en la explicacion
central que permanece sin la contaminacién de otros puntos de vista. La inclusidn de fuentes
y de diversos géneros ofrece una variedad discursiva novedosa y atractiva para los
destinatarios. En este sentido, Practicas del lenguaje ofrece distintos puntos de vista, sin
embargo, la introduccidn del discurso ajeno queda relegado a las zonas paratextuales, que

permanece como externo al desarrollo conceptual del segmento explicativo

Como sostiene Tosi (2010), la incorporacion del discurso ajeno en las zonas
paratextuales le otorga al autor del libro de texto un lugar de autoridad ya que es un recurso
gue le permite dar cuenta de que conoce y maneja no soélo los conceptos del campo disciplinar,
sino también informacion tomada de soportes variados. De este modo, el enunciador ofrece

una imagen de si experta, conocedora.
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El contrato en Practicas del Lenguaje habla de una desigualdad entre enunciador y
destinatario, uno sabe y el otro no sabe. En matematica, por el contrario, esa desigualdad no
aparece marcada. El enunciador se aleja de la posicién pedagdgica a la vez que reafirma su
borramiento mediante la despersonalizacién. Se trata de un enunciador objetivo e impersonal
ya que no hay modalizacién, el enunciador no modaliza lo que dice: produce informaciones
sobre un registro impersonal. En este caso, emerge el “discurso verdadero” (Veron, 1985:7),
el enunciador habla la verdad. En matematica no hay puntos de vista.

Sin embargo, cada soporte manifiesta distintas estrategias enunciativas. Practicas del
lenguaje hace evidente la modalizacién del contenido mientras que Matematica invisibiliza la
instancia enunciativa. En el segmento explicativo analizado, Practicas del Lenguaje recurre a
determinadas estrategias enunciativas para legitimar sv verdad mientras que Matematica

borra la voz propia y la ajena para construir una dnica verdad.

Practicas del Lenguaje desarrolla ideas de una manera desarticulada, fragmentada vy,
por momentos, incoherente cuyos razonamientos dificultan la comprension de las perspectivas
puestas en juego para el abordaje de un tema o problema. Matematica expone saberes inertes
y sin historia. Por lo cual, es un libro en el que se genera el efecto de que se navega en la
certeza de verdades sin contexto. No existe la incertidumbre o la duda, principio basico de la

epistemologia. El conocimiento esta alli mas alla de quién lo enuncia o de quién lo aprenda.
Construccion de las consignas en la seccion instructiva

Los distintos segmentos instructivos proponen actividades que apuntan a la
construccidon de un saber procedimental que se representara de forma distinta en Practicas
del Lenguaje y en Matematica. En los libros escolares, la zona discursiva de las “instrucciones”
responde a todas aquellas indicaciones que especifican, en relacion con el material presentado
(texto literario, explicacion, descripcion, definicién, etc.) qué operaciones se esperan del

alumno, qué ejercicios tiene que realizar a partir de ese material.

El andlisis del segmento instructivo de ambos universos discursivos permite pensar
cdmo se construye al sujeto-estudiante en relacion con sus habilidades en una proyeccion
hacia el futuro, es decir, cdmo se forma al estudiante para que pueda desarrollarse en el
sistema educativo, en el mundo del trabajo y en la vida. Siguiendo a Carbone (2003), nos
preguntamos si las propuestas de actividades, de resolucidn de problemas son representativas
de los aprendizajes que llevan a la formacion de habilidades, si son potencialmente

significativas para los alumnos.
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En Matematica las profusas actividades ocupan lugares centrales en los capitulos.
Como se menciond a propdsito de la materialidad del soporte (3. 1.1 La materialidad del libro),
Matematica se presenta como un cuaderno de ejercitacion ya que su encuadernacion esta
preparada para ser desarmada como libro y re-armada como carpeta de actividades a la vez
que la materialidad del papel favorece la escritura sobre su superficie. El soporte dispone de
segmentos completos dedicados al saber procedimental: cuestionarios, resolucion de
ejercicios y de situaciones problematicas, realizacion de trabajos practicos, autoevaluaciones,
cada uno de ellos compuesto por actividades de escasa diversidad tipoldgica. Los segmentos

instruccionales cuentan con espacio en blanco en donde completar los ejercicios.

El conjunto significante compuesto por Practicas del Lenguaje manifiesta otra posicion
en relacion con saber procedimental. Las actividades ocupan menos lugar en el despliegue
del libro, la materialidad del papel no permite la escritura sobre el mismo y la diversidad
tipoldgica de los ejercicios es alin mas escasa que en Matematica, la actividad por excelencia
la constituyen los cuestionarios como recurso para evaluar la lectura y comprension de los
textos. Los bloques instructivos ubicados después de los despliegues textuales (ya sea
secuencias expositivo-explicativas, textos literarios, géneros diversos segun la unidad
tematica) muestra un tipo de metodologia didactica: se produce primero la lectura y el estudio
de la teoria, y luego el control de su adquisicién/comprensién, o bien la aplicacion y/o

verificacion de los conceptos.

En Matematica, el saber procedimental irrumpe en las paginas del libro en donde se
anuncia la propuesta pedagdgica de favorecer los contenidos procedimentales por sobre los
contenidos conceptuales. La practica se manifiesta como central en esta disciplina, la
ejercitacion constituye la esencia de la Matematica siendo la teoria algo subsidiario. La
Matematica se expresa como la puesta en practica de su teoria. Por lo tanto, a diferencia de

Matematica, lo textual/conceptual es lo que adquiere mayor valor.

Ciertas caracteristicas colocan a Practicas del Lenguaje dentro de una linea mas
moderna de libros de texto. Es un recurso frecuente del soporte la ocurrencia de propuestas
en las que se produce cierta vinculacion entre el alumno y el contexto. También hay
propuestas que remiten a documentos audiovisuales externos a los libros. Proponen el analisis
de sus mensajes, la caracterizacion de personajes, ciertos contrastes ideoldgicos. Es notoria
la preocupacién formativa, encaminada a lograr aprendizajes transversales (Carbone, 2003:
101).
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Dada la extension acotada de este trabajo, nos centraremos en el andlisis del
segmento instructivo que integra la seccién expositiva que se halla presente en ambos
universos discursivos, pero con estrategias enunciativas distintas. En Matematica se identifica
con el nombre “Comprensidn ActivAda” mientras que en Practicas del Lenguaje el segmento

se denomina “ActivaDos".

Volviendo a la pregunta del inicio del segmento, debemos indagar si los efectos de
sentido que se producen a partir de la construccién de este segmento son representativos de
los aprendizajes que llevan a la formacién de habilidades de aprendizaje segun los contratos

propuestos en cada soporte.

Lo primero que observamos es que ambos libros enuncian las instrucciones como si

fueran ordenes:

Practicas del Lenguaje:

“Indiquen”; “Respondan”; “Identifiquen”; “Expliquen”; “Comparen”

Matematica:

“Respondan y Expliquen”

En estos casos, el enunciador que administra el vinculo educativo, y el destinatario
que aprende, son claramente diferentes y estan sistematicamente segregados uno del otro. A
su vez, esta construccion del verbo en plural apela a una comunidad escolar, la instruccion va
dirigida al colectivo que conforma la clase. Dado que ambos soportes pertenecen a la misma
editora, esta decision enunciativa puede asociarse a una estrategia del grupo editorial. Sin
embargo, las operaciones cognitivas que se le exigen al sujeto-estudiante para la resolucién

de estas actividades varian segun el soporte.

Veamos los siguientes ejemplos ubicados al final del segmento expositivo,
correspondiendo (1) a Matematica y (2) a Practicas del Lenguaje. En el caso de Matematica,
el tema abordado es “NUmeros Racionales”, en el caso de Practicas del Lenguaje la tematica
del segmento es “La Satira” tomando como texto ilustrativo un fragmento de “Rebelion en la
Granja” de George Orwell.

(1) 1. Respondan y expliquen las respuestas.
a) ¢éCual es la fraccion irreducible de 0,1? ¢Y de 0,1?
b) ¢Cual es la fraccidn irreducible de 1 12?
¢) La fraccion 7/20 étiene una expresion decimal exacta?
d) ¢Cuantos nimeros racionales hay entre Vs y 2/5?
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(2) 1. Relean el discurso del cerdo Major e identifiquen los abusos que le adjudica
Jones éCon qué clase social se puede comparar a este personaje? ¢A qué grupos
sociales representarian los distintos animales?

2. Investiguen y determinen a quiénes representa el viejo Major. Establezcan
similitudes entre los personajes histdricos y el de ficcion.

3. Investiguen qué comparte la doctrina del animalismo con el comunismo.
Traduzcan los principios del animalismo al orden humano bajo la forma de un
manifiesto.

4. Expliquen por qué “Rebelion en la Granja” es una satira y cual es la critica
que el autor formula a través de esta obra al proceso revolucionario ruso.

Observamos que en Matematica la serie de preguntas se agrupan en una consigna
mas amplia que les indica a los estudiantes que “Respondan y expliquen”. En Practicas del
Lenguaje, esta consigna agrupadora ya no aparece. Por el contrario, cada punto del segmento
instructivo es una consigna en si misma y apunta a realizar tareas bien distintas: releer;
investigar; explicar. Este tipo de formato se repite en todos los segmentos instructivos que se

ubican a continuacion del segmento explicativo.

Matematica presenta un grado de estructuracion alto, caracteristico de las ciencias
duras. Las actividades se unifican alrededor de un marco tedrico comun del que el alumno
posee las bases para orientar la resolucidn. Las respuestas exigen cierta precision. Las
actividades tienden a la fijacion y aplicacion de la teoria desarrollada en el segmento
expositivo. Bajo una gran consigna englobadora, segmentada en varios items, se apunta a
que el estudiante pueda aplicar los contenidos y comprobar la adquisicion de los saberes
desarrollados. A partir de ciertas preguntas el enunciador jerarquiza el contenido importante
que el destinatario debe aprender y aplicar. Las preguntas funcionan como un complemento

del desarrollo tedrico ya que facilitan la lectura del segmento expositivo.

Asi, en el apartado instruccional el soporte sostiene su estructura /inea/ (Contreras,
1998: 186) ya que la informacion esta ordenada de manera tal que para recuperarse no
necesita referencias a si misma o a otras informaciones externas. El modo en que se presentan
las preguntas en Matematica confirma que la lectura del segmento expositivo es lineal y
secuencial. El manual ordena la informacion a la vez que las elecciones lingdisticas se vuelven
mas utilitarias. En esta seccidn, el enunciador establece un vinculo pedagdgico con el
estudiante ya que las preguntas funcionan como guias de lectura, como guias para la

comprension.
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La redaccion en términos de pregunta refuerza el vinculo pedagdgico y, también, la
proximidad por la propuesta dialdgica implicita propia de la pregunta: alguien pregunta algo
a alguien. Es una situacion comunicativa que plantea un intercambio en donde se evidencia
la asimetria entre el enunciador y el destinatario, hay alguien que sabe, quién pregunta, y
alguien que no sabe, quién debe bucear en la teoria para hallar las respuestas.

Las preguntas aparecen despersonalizadas. El enunciador que guia hacia el
conocimiento lo hace desde un lugar neutral y de esta forma se evapora de la situacion
enunciativa. Las situaciones evocadas son también abstractas ya que en ningun ejercicio se

apela a vincular el conocimiento con alguna situacién de contexto.

Asi, el saber procedimental aparece descontextualizado. Desde la perspectiva tedrica
conocida como “cognicidén situada”, citada por Furman (2016: 16), se enfatiza que el
pensamiento siempre sucede en contexto, pensar cientificamente implica la capacidad de
participar de una serie de practicas culturales particulares de las ciencias, que conllevan modos
propios de construir conocimiento. Las preguntas propuestas en Matematica hablan de un
conocimiento fragmentado que no termina de tener un sentido completo. Las experiencias
que generan aprendizajes profundos y perdurables son aquellas que sucede en situaciones
auténticas, con otros, en las que el aprendizaje tiene sentido, en las que alguien guia para
sortear los obstaculos. El pensamiento se expone en forma fragmentada y desconectado del

mundo real.

Se desprende que en Matematica se potencia la practica, pero descontextualizada de
sentido. Las numerosas series de actividades sugieren que los estudiantes practiquen
operaciones matematicas, resuelvan situaciones problematicas o respondan cuestionarios
dedicando mucho tiempo y esfuerzo poco productivo ya que el estudiante no tiene demasiada
idea de para qué o cual es el significado de lo que estd haciendo. En realidad, se trata de
ejercicios mecanicos en los que el estudiante tiene que aplicar estrategias para llegar a una
respuesta sin demasiada reflexion ni pensamiento propio. La practica queda comprendida
dentro de los bordes del libro, con escasa referencia al contexto o a aplicar las herramientas

conceptuales en una situacion de “la vida real”.

Al descontextualizar el conocimiento, se diluye la figura del destinatario. El estudiante
se vuelve, también, una entidad abstracta y como tal incapaz de reflexioén y de aprendizajes
significativos. El libro se expresa como auto suficiente. Al no situar el conocimiento en un
contexto auténtico, en historias, problemas, casos en los que cobre sentido, se anula la

posibilidad de fortalecer habilidades centrales como la de aprender a comprender (Furman,
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2016). Desde la perspectiva de que comprender es poder organizar las ideas en un marco que
les dé sentido, es la capacidad de conectarlas con algo ya conocido, es poder decidir qué es
lo importante de cada tema y por qué, es poder distinguir qué se sabe y qué no se conoce
aun sobre una cuestion (Furman, 2016). El conocimiento descontextualizado se vuelve inerte,
por lo tanto, el estudiante aprende a resolver situaciones de manera mecanica, entonces,

aprenden a no comprender.

Por lo cual, esta forma de entender la practica esta intimamente ligada a como se
concibe el saber en el soporte. COmo desarrollamos en el punto anterior, el conocimiento se
presenta aséptico y deshistorizado. La actividad en si misma no implica un desafio, sino que
acompana el recorrido lineal de la propuesta tedrica, en la que abunda la denominacion. No

se remite a situaciones reales ni propuestas acordes a las edades de los estudiantes.

A diferencia del esquematismo v la linealidad conceptual que caracteriza a Matematica,
Practicas del Lenguaje exige un desplazamiento multidireccional a través de distintas
textualidades. Las propuestas estan encaminadas a superar la autosuficiencia del manual ya
que las actividades exigen al estudiante la remisidon a enciclopedias o a otras obras a su
alcance que estan por fuera del soporte. Al estudiante se le exige recurrir a otros medios (ya
sea Internet, libros, peliculas, etc.) para construir una respuesta ya que el libro no le provee
todos los recursos para resolver la actividad. A su vez, las consignas propuestas en ActiVados
ponen en relacién dos segmentos distintos cuyas textualidades también son distintas: por un

lado, el texto literario y, por el otro, el texto informativo.

Como se observa en el ejemplo (2) el enunciado prescribe lo observable. Afirma que
“Rebelidn en la Granja” es una sétira y que representa una critica al proceso revolucionario
ruso; En Practicas del Lenguaje el enunciador se distancia del destinatario a la vez que el
saber exigido se objetiviza. La enunciacion manifiesta cierta mirada direccionada en relacion
con cdmo el estudiante debe interpretar la lectura del texto literario. El discurso ajeno queda
limitado al saber tedrico recontextualizado por el enunciador ya que la consigna orienta la

interpretacion.

La actividad asi construida no registra debates o polémicas en torno a conceptos
polisémicos y atravesados por multiples miradas politicas, sociales y culturales desde las
cuales se los puede interpretar. Qué significa “clase social” para una corriente u otra, qué son
los “grupos sociales” en la concepcion de determinados autores, qué representa el
“comunismo” para una postura o para otra; estas preguntas implican respuestas distintas

seglin cada corriente de pensamiento. Las categorias asi enunciadas no se ponen en discusion,
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tampoco se brinda el marco tedrico desde el cual se piensan esos conceptos, se presentan
como categorias estables.

Por lo tanto, la posibilidad de que el estudiante pueda construir teoria, comparar y
diferenciar marcos tedricos y modelos se reduce a los limites que le ofrece el libro. El
estudiante no puede conjeturar, no puede discutir o elaborar sus propias interpretaciones. El
libro, que invita a la reflexion, aporta las respuestas aun antes de que el estudiante pueda
hacerse las preguntas. Las actividades, bajo el pretexto del pensamiento critico, conducen a
un pensamiento factico y esquematico. El afan de simplificacién refuerza la idea de que el

conocimiento es un cuerpo de informaciones estables, seguras (Carbone, 2003).

Las consignas en Practicas del Lenguaje direccionan el pensamiento y lo enmarcan
dentro de ciertas perspectivas con sesgos tedricos no evidentemente enunciados. Por ello, el
estudiante pierde la capacidad de aprender a considerar diversas perspectivas sobre un mismo
asunto. Porque analizar un tema desde muchos puntos de vista ayuda a entenderlo en toda
su complejidad y amplia la mirada sobre el mundo.

Sostenemos que la enunciacion de las consignas en Practicas del Lenguaje refuerza la
construccion de un sujeto epistemoldgico que no debate, que no discute. La situacién
comunicativa asi planteada anula la figura del sujeto enunciatario “investigador” (aunque la
consigna misma promueve la investigacién), tal como lo describe Sabich (2015: 69) que
consulta diversas fuentes, observa, relaciona datos y extrae -en ocasiones- sus propias
conclusiones. Para fortalecer la competencia de pensamiento critico (Furman, 2018:143) un
elemento fundamental es la posibilidad de analizar un problema o asunto desde muchos
puntos de vista, evaluando distintas posturas o soluciones. El pensamiento critico y creativo
se construye a partir de resolver problemas que impliquen buscar alternativas para

enfrentarlos, tomar muchas decisiones y considerar distintas perspectivas.

Si bien a lo largo del soporte encontramos ciertas referencias a problematicas sociales
actuales??, el segmento instruccional podria abrir interrogantes respecto a fendmenos
culturales transversales a ideas trabajadas en el campo de la literatura proponiendo procesos

cognitivos reflexivos mas complejos.

En el caso de Matematica, no se aprovecha al maximo la vinculacién de la Matematica
con el mundo real. En lo especificamente procedimental, seria Util incorporar algunas
preguntas o proponer la realizacion de actividades que tengan por finalidad “poner en escena”

los saberes previos de los estudiantes (Sabich, 2015: 79). Esto favoreceria un didlogo mas
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cercano con el destinatario al permitir que los estudiantes puedan utilizar los conocimientos

que provienen de su propia experiencia.

3.3 LOS TRES ORDENES DE LA CONFIGURACION SIGNIFICANTE

En este apartado, nos ocuparemos de analizar las operaciones resultantes de la
articulacion de los tres 6rdenes de produccion de sentido. En este punto es preciso enfatizar
el espesor recursivo del funcionamiento semidtico descripto por Peirce (1978) y recuperado
por Verdn (1993). Entendemos que los productos semidticos que enfrentamos son paquetes
o complejos textuales compuestos por determinada cantidad de materias significantes,
trabajadas por operaciones constructivas que implican el juego de los érdenes icdnico, indicial

y simbdlico.

Desde el punto de vista metodolégico adoptado aqui, nos ocupamos de las
operaciones resultantes de la articulacion de los tres érdenes de produccién de sentido
(iconico, dimensién de primeridad, caracterizada por operatorias cualitativas de similaridad y
equivalencia); indicial, dimension de segundidad, caracterizada por operatorias relacionales,
de contiguidad y simbdlico, dimension de terceridad, caracterizada por operatorias normativas
de convencionalidad). Como sostiene Verdn (1993), estos tres érdenes del sentido no se
corresponden con tipos de signos sino con niveles de funcionamiento: los tres 6rdenes estan

presentes bajo diferentes formas y en grados diversos en cualquier discurso.

Como venimos desarrollando a lo largo de todo el trabajo, cada parte o zona en la que
se compone el libro plantea un paseo no lineal en que la mirada se desliza y salta atraida por
elementos paratextuales como ilustraciones, recuadros, blancos de pagina, determinada
tipografia, etc. Por ello, cuando consideramos paquetes significantes complejos como los libros
de texto aqui estudiados, la articulacion de los tres grandes Ordenes se vuelve
crucial. Siguiendo a Rocha (2010), convocando los aspectos iconico, indicial y simbdlico del
disefio y la diagramacion, la lectura ya no es vista sélo como seguimiento de las cadenas
graficas sino como proceso cognitivo que implica el contacto con dos o mas materias

significantes -palabra e imagen- y toda la riqueza de sus posibilidades semidticas.

Asi, en las distintas zonas discursivas de Matematica y Practicas del Lenguaje es posible
hallar un juego permanente y complejo de analogia, contigliidad y convencionalidad en grados
diversos. La labor analitica obliga a abordar las tres dimensiones significantes admitiendo las

aristas conflictivas entre estos 6rdenes y sus rupturas.
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3.3.1 RETOMAS DEL MERCADO EDITORIAL
El valor de lo intangible

Tomando en cuenta que las estrategias de las industrias culturales cambian, asimismo
cambia la estética y la disposicion de elementos en la composicion material del libro de texto
gue debe actualizarse en funcidn de posicionar el producto en el mercado editorial. En tanto
que el libro de texto es concebido como un discurso que compite con otros discursos en la
industria editorial, en muchos aspectos es concebido como una mercancia que apunta a
persuadir al destinatario, interpelado en calidad de potencial consumidor para incentivar una

conducta de compra.

Los libros de texto que interpelan a los sujetos en los escaparates de las librerias o
bien en los portales de ventas on-/ine de las editoriales deben ser rapidamente identificados
como tales y llamar la atencidn del destinatario. En este sentido, lo primero que observamos
es que el formato que adoptan ambos soportes esta hecho a partir de patrones ya disefiados
anteriormente y que convoca una cantidad de sentidos sociales del orden de la convencién.
Asi como debe ser identificado como manual escolar debe contener, a la vez, ciertos aspectos
que lo distinga de otros soportes con los que compite en la industria cultural y lo convierta en

atractivos para el publico destinatario.

Por ello, resulta crucial el modo en que cada soporte construye su personalidad a partir
de poner en valor determinadas caracteristicas que lo vuelvan mas competitivo en el mercado
editorial. Por lo cual, nos interesa reflexionar sobre el modo en que cada libro de texto, como
soporte de saberes y conocimientos, se convierte en un /ibro-mercancia como resultado de
operaciones de mixtura entre objetivos comerciales y contenidos escolares/académicos en

una interaccion permanente entre posicionamientos pedagdgicos y empresariales.

Visto desde el orden iconico, el juego escenografico en cada portada y la composicion
material de cada soporte muestran, en forma comparativa, las diferencias y las similitudes
gue atraviesan a los dos titulos. Ambos soportes presentan una relacion de analogia entre las
tapas en tanto que la disposicion de los elementos es similar entre una portada vy la otra, lo
cual inscribe ambos soportes dentro de un conjunto que los vuelve parte de una misma linea

editorial y como pertenecientes a una misma coleccién: Serie Activados (ver Figura 1 y Figura

2).

Asimismo, se observa una operacion referencial de clasificacion y diferenciacion en
relacion con cada asignatura a partir de ciertas operaciones mediante las cuales cada

dispositivo configura mundos posibles de credibilidad, legitimidad y afectividad determinados
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por la asignatura a la que pertenece cada publicacion. En este sentido, Practicas del Lenguaje
enmarca el producto dentro de un universo estetizado, bello y, sobre todo, en permanente
dialogo con los nuevos dispositivos digitales. Como operador indicial, que genera una relacion
de contigliidad con la mirada, Practicas del Lenguaje se configura a partir de colores
llamativos, metalizados en sobreimpresion con colores fluo, relieves, utilizacion de imagenes
en la contratapa, papel satinado y una multiplicidad de reenvios a otros dispositivos y
lenguajes. Por el contrario, Matematica mantiene un estilo sobrio, con colores opacos, papel
fungible y hojas troqueladas, manteniendo el mismo disefio para la tapa que para la

contratapa.

Desde el orden simbdlico, es interesante analizar estos discursos vinculados a las
practicas educativas presupuestas para cada asignatura y que implican valoraciones respecto
a como se construye el conocimiento. Por lo cual, se consolida en ambas disciplinas, una
mirada normativizada sobre el “deber ser” de cada area del conocimiento. Asi, las tradiciones
discursivas disciplinares (Tosi, 2012: 107) determinan los modos de decir “correctos” en el
orden de lo esperable. Por lo tanto, la diferencia entre los esquemas enunciativos en cuanto
a sus disefios evidencia la pertenencia a distintas tradiciones discursivas que refieren a objetos

de estudio y modos de concebir el conocimiento disimiles.

Matematica construye su legitimidad a través de operaciones de neutralidad discursiva,
sobriedad y asepsia enunciativa mientras que Practicas del Lenguaje construye su credibilidad
a partir de una enunciacion marcada, la hipertextualidad y al sincretismo de multiples
lenguajes. En este sentido, las ciencias duras evitan mostrar la subjetividad para construir la
idea de una ciencia neutra, por el contrario, Practicas del Lenguaje se constituye a través de

la articulacién de una multiplicidad de discursos.

Mas alld de estas diferencias propias de cada area disciplinar, ambos soportes
encuentran un sentido compartido en el valor semantico del titulo de la coleccién: Activados.
El sentido de Activados une ambos soportes en una misma comunidad de consumidores.
Asimismo, ambos soportes desconocen la responsabilidad autoral de las publicaciones al no
colocar sus nombres en las portadas. Por lo cual, la autoridad del despliegue conceptual queda

a cargo de la linea editorial.

Ante todo, Activados, remite tanto a un “nosotros inclusivo” o bien a un “ustedes” cuyo
sentido, como el de los otros signos lingisticos, tiene un funcionamiento simbdlico, o sea,

depende del conjunto de convenciones que rigen a una lengua: normas gramaticales,
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variedades y registros, normas de interaccion, interpretacion, género, sistema deictico, etc.
“Nosotros” o “ustedes” suma a la dimension simbdlica, la indicial, ya que interpela y establece
contacto con el destinatario. Y también configura un vinculo intersubjetivo de comunidad,
distinto al que propiciaria, por ejemplo, el uso de “vos” a partir del cual se interpelaria al
individuo y no al grupo, en una relaciéon de horizontalidad o bien el uso de una neutralidad
deictica, en la que no se interpela a comunidad alguna. Finalmente, si atendemos a los valores
icdnicos del discurso verbal, “nosotros” o “ustedes” funciona, como operador de semejanza
entre todos los que integran la comunidad de redes sociales virtuales, segmentando en cierta
poblacion joven que se identifica con este codigo vinculado a una cultura tecnologizada en
una relacion determinada por los dispositivos técnicos y su uso dinamico, diferente, de la que
propone, por ejemplo, “en-linea” de la editorial Santillana que, al no poseer marcas deicticas,
se distancia del destinatario.

Por su parte, Activados no sélo refiere a una comunidad (entendida como usuarios de
los nuevos dispositivos tecnoldgicos) sino que, también, adjetiva otras herramientas del
conocimiento como lo son la informacidn, el saber, los modos de aprender: InfoActivados,

Activados en la Red, Activar la lengua, Mente Activada, etc.

Asimismo, notamos una operacion ideoldgica en la titulacién a partir de la cual se
generan expectativas respecto al tratamiento del conocimiento en cada disciplina. En el marco
de una discusidén sobre la innovacion educativa, la editorial posiciona sus libros como
pertenecientes a los nuevos lenguajes propios de las nuevas tecnologias de la informacién y
de la comunicacion. Al hablar en un lenguaje moderno, se posiciona en un campo cultural
actual, reconocido por la poblacidon adolescente. La titulacidn constituye una operacion
intertextual a partir de la cual el libro de texto, tradicionalmente entendido como aburrido y
esquematico, se recontextualiza y resignifica. A partir de estas operaciones indiciales el libro,
tradicionalmente entendido como estructurado, aburrido y conservador, ofrece la entrada a

un mundo tecnologizado, entretenido, dindamico y contemporaneo.

Por lo expuesto, las retomas del mercado editorial consisten en operaciones a partir
de las cuales cada producto adecta el discurso a lo esperable dentro del area de saber que
evoca (operacion simbdlica) a la vez que construyen ciertas disposiciones tendientes a
singularizar el producto con un sesgo de actualizacién y acercamiento a los discursos
modernos. Entonces, mas alld de que cada soporte se presente como mas o0 menos
convencional, mas o menos innovador o conservador, el consumidor potencial dara mayor

crédito al valor intangible que se construye, que aqui estd dado por la evocacion a una
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comunidad destinataria que habla un lenguaje moderno, que esta inserto en las nuevas
tecnologias y que, sin perder credibilidad bajo las operaciones que los legitiman, constituyen
formatos actualizados.

3.3.2 LA CONFLUENCIA MEDIATICA
La ocurrencia de las pantallas

Asi como las innovaciones pedagdgicas fueron transformado la escena genérica del
libro escolar, pasando del catecismo religioso al modelo enciclopedista, en el siglo XXI
asistimos a una nueva transformacion en la que la escena genérica de los libros de texto se
ve atravesada por los dispositivos y formatos propios de los medios de comunicacién. Las
pantallas y las nuevas formas de comunicarse irrumpen en las hojas de los libros de texto
transformando los lenguajes como consecuencia de los cambios tecnoldgicos y repercuten
tanto en el surgimiento y modificacion de sus tipos y géneros discursivos como en las

operaciones que ponen en obra.

Las transformaciones culturales producidas por la digitalizacién se hacen manifiestas
en la bidimensionalidad de la pagina del libro principalmente en la escenificacion de los
contenidos a partir de la utilizacién de variados recursos iconograficos, ya que, dado el
caracter estatico de la pagina, la palabra sigue siendo predominante, aunque se potencien las
relaciones hipertextuales y nuevos recorridos de lectura mas dindmicos con reenvios hacia
nuevos formatos. El paso de la pantalla —y otros medios de comunicacion- al papel como
recurso estilistico implica un conjunto de procedimientos visuales de orden analégico, indicial

y simbdlico.

En primer lugar, observamos que el segmento explicativo en Practicas del Lenguaje
representa por analogia el formato de los medios informativos, vale decir, de la noticia.
Asimismo, se conjugan operaciones indiciales dadas por del tamafio destacado de la letra en
los titulos, marcadores de relevancia a partir de las negritas pedagdgicas o bien el orden de
la informacion ubicandose al inicio del texto “el conocimiento mas importante” en orden

decreciente.

En los segmentos especiales se suceden distintas representaciones correspondientes
a diversos dispositivos. Asi, nos encontramos con la pantalla de un teléfono que contiene un
articulo sobre bullying, una pagina web o mismo una nota sobre el discurso de Martin Luther
King en la pagina diario impreso (ver Figura 11). La operacion icdnica determina la similaridad

en relacion con el formato.
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Resulta significativo que el articulo que aborda la problematica sobre bullying se
representa sobre una pantalla de celular mientras que el discurso politico de Martin Luther
King se plasma en una hoja de periddico amarillenta, es decir, que se evidencia como antigua
no solo por estar impresa en un diario sino porque a su vez ese diario es antiguo. Por lo cual,
el libro de texto expone como actual la problematica de bullying, mientras que el discurso de
Martin Luther King aparece como algo antiguo. Asi, el soporte efectia un posicionamiento
simbodlico en cuanto a que el bullying o acoso escolar corresponde a una problematica
contemporanea, mientras que el discurso sobre la libertad dictado por el representante
afroamericano es algo del pasado.

Esta determinacion de espacio-tiempo se relaciona con una representacion de la
libertad que se sitla en otra temporalidad, lejana, materializada en un formato que no forma
parte de un consumo cultural de los adolescentes. Por el contrario, la pantalla de celular
constituye un formato mas cercano a esta poblacion. El bullying es un tema de agenda que
concierne al mundo escolar, mientras que la nocion de libertad es mucho mas amplia y
atraviesa a los sujetos como sociedad. Por lo cual, sostenemos que la mirada es conservadora
al alejar temporo-espacialmente la problematica de la libertad y poner en agenda el bullying

gue es una problematica que nace en el mundo escolar.

Asimismo, la nota representada en la pantalla de un teléfono podria haber sido sobre
cyberbullying o bien sobre ciberacoso, que constituyen problematicas que trascienden el
ambito escolar e impactan igualmente en lo social. O mismo, el discurso politico podria haber
sido de un orador argentino o latinoamericano, haciendo mayor hincapié en las problematicas
libertarias de los pueblos de esta region. Sin embargo, la mirada conservadora (operador
simbdlico) instituye un recorte de contenidos en los que se focaliza la atencién en ciertas

problematicas sociales de las que, en el mismo gesto enunciativo, evita complejizarlas.

En Matematica observamos la ocurrencia de imagenes que evocan otros medios como
sucede en el segmento 7IC Activada en el que se propone trabajar ciertos contenidos
utilizando herramientas tecnoldgicas tales como la planilla electrénica, distintos programas de
computacion, un software educativo con el que se puede representar graficamente, etc. En
este segmento figuran paginas de Internet con el caracteristico sistema de hipervinculo (color
celeste y subrayado) como si efectivamente el lector pudiera hacer click sobre el mismo. Al
igual que en relacion con la materialidad de las paginas que favorece una relacién de
contigliidad entre la mano-/dpiz y la superficie de la hoja, ahora ese reenvio metonimico es a

través de la mano-mouse. Es una zona del libro fuertemente atravesada por las referencias al
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mundo de la informatica. Como se observa en la Figura 12, encontramos capturas de pantalla
de las hojas de calculo de los programas sugeridos. A diferencia de Practicas del Lenguaje,
donde el contenido se inserta en la representacion iconica del dispositivo tecnoldgico, aqui lo
gue aparece es, a continuacion de la explicacion o la actividad a propdsito del uso del
programa, la imagen de la herramienta inserta como una fotografia, o mejor dicho, como una

captura de pantalla.

Por lo cual, el objeto representado “la hoja de célculo”, por ejemplo, no opera por
analogia, sino que se trata de una imagen indicial que tiene una relacion real con el objeto
que evoca. Efectivamente, en la pagina del libro se representa la imagen de la hoja de calculo
como se veria frente a la pantalla de la computadora. El hipervinculo también opera como
indice a partir del reenvio metonimico de la pagina de Internet a la pagina del libro y al
suponer la metafora del dedo haciendo click sobre el link para acceder a la pagina en
cuestién. Por lo cual, este segmento resulta coherente con la expresion general del soporte

al imprimir cierto realismo y neutralidad discursiva al modelo enunciativo.

En Matematica, la representacion establece la facticidad de lo que sefala, esa imagen
que estd en lugar de la hoja de calculo del software evocado no podria existir si el objeto rea/
desapareciera. El nivel de demostracion de Matematica, a partir de la utilizacion de la captura

de pantalla y el hipervinculo, refuerza la idea de despersonalizacién y neutralidad discursiva.

La operacidn indicial en la configuracion de la pantalla en las paginas de Matematica
refuerza el nivel de demostracién y de realidad del soporte, vinculando la disciplina al campo
de la informatica. Por otro lado, el orden simbdlico en la ocurrencia de formatos mediaticos
en Practicas del Lenguaje configura un posicionamiento ideoldgico en el que ciertas tematicas
se configuran como cercanas y actuales para la poblacién y otras lejanas en el tiempo y alejada

de las culturas juveniles.

3.3.3 LA PROYECCION DEL CUERPO
Dimension del contacto

El cuerpo, primera materia significante (y primaria, en el sentido en que lo es la capa
metonimica de produccidn de sentido) se proyecta en el soporte del libro mediante distintos
dispositivos técnicos (Rocha, 2010: 2). El libro tiene una materialidad fisica -no virtual- que
evoca ciertas aptitudes del cuerpo en detrimento de otras. El libro afecta al cuerpo a la vez
que el libro es afectado por el cuerpo. Aqui se produce una relacion de reenvios metonimicos

entre el objeto y el destinatario.
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Como primera evocacién al cuerpo observamos la titulacién de la coleccidn: Activados,
que es la misma para ambas publicaciones, en donde opera, principalmente, lo indicial.
Evocando el uso de las Redes Sociales, las conexiones virtuales, el encuentro con &/ otfro en
una nueva dindmica tecnologizada, sumado al nosotros inclusivo o al ustedes como
comunidad, predomina el contacto, la reaccidn, la contigiiidad metonimica de las relaciones
interpersonales. Por ello, insistimos en la fuerza semantica del nombre de la coleccion. Apela
al cuerpo del sujeto, esta vez, para conectarse en una comunidad virtual de aprendizaje. Para
situar los textos en los lenguajes actuales, modernos, que involucran el cuerpo mediatizado

por la tecnologia. Introduce el cuerpo en la maquinaria virtual.

Asimismo, la textura del papel, satinada en Practicas del Lenguaje y fungible en
Matematica, establece un vinculo de contigiiidad de la cosa con algin aspecto del cuerpo del
sujeto. En el caso de Practicas del Lenguaje, los colores pregnantes, los brillos, los
metalizados, atraen la atencion de la mirada para que se deslice por la superficie significante
siguiendo un camino ya disefiado previamente, con una predisposicion estética definida. Como
afirma Verdn (1993), la mirada constituye el modo de operacidn estructuralmente metonimico:
“la mirada es un sistema de deslizamientos, sélo puede operar bajo la forma de trayectos (...)
es prolongacion y anticipacion del contacto” (Verdn, 1993: 146). Por su parte, en Matematica,
las paginas permiten la escritura sobre su superficie, por lo cual, se apela a una relacion por
contigliidad del orden indicial, en donde se da una relacién por conexion efectiva entre la
mano (y el lapiz como su prétesis) que se deslizan, potencialmente, sobre la superficie de la

hoja.

Asi, en Practicas del Lenguaje, el aspecto indicial, de contacto y deslizamiento
metonimico, opera principalmente sobre la puesta en pagina -disefio y diagramacion-,
mientras que en Matematica la dimension indicial opera sobre ejercitacion sobre la superficie
del soporte. Resulta interesante de observar aqui como el cuerpo se proyecta en el libro a la

vez que éste lo evoca en funcidn de sus capacidades: la mirada, la motricidad.

La escenificacion de ambos titulos cobra sentido a partir de ser pensada para un
cuerpo. En Practicas del Lenguaje los textos literarios estan siempre acompanados por
ilustraciones que varian entre grabados, dibujos y pinturas, segun la obra literaria de que se
trate. Remiten a la dimension icénica en tanto que se corresponden isomorficamente con
aquello que representan, es decir, las imagenes reproducen alguna situacion o personaje

citado en el relato evocandolo a partir de su caracter analdgico.
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La palabra, en conexidn con la imagen, favorece el deslizamiento de la mirada sobre
la superficie de la pagina en la que la imagen tiene una relacion subordinada respecto al texto.
En este segmento, la imagen cumple una funcién estética al ornamentar el relato incluyendo
cierta tonalidad en el uso de colores y técnica pictérica alineada con el género de la historia.
Por ejemplo, como observamos en la Figura 8, la obra que representa e/ policial negro esta
acompanada por grabados en blanco y negro, con una estética lugubre y oscura. Es una regla
comun (orden simbdlico) que los libros de texto de la materia Practicas del Lenguaje
acompanien las obras literarias con ilustraciones, la eleccién de esas imagenes forma parte de
una de las estrategias para atraer la atencion del destinatario. A su vez, la imagen se construye
de acuerdo con parametros estilisticos correspondientes a cuestiones del género, he ahi la
dimension simbdlica de la imagen, que puede aparecer también en la forma de determinados
tropos visuales (Rocha, 2010), segin lo que la imagen quiera exaltar en la situacidn
representada. Por ejemplo, en algunos segmentos aparece como metafora de lo que se esta
relatando, en otras como hipérbole, sinécdoque, etc.

La operacién indicial es preponderante en la construccion de este segmento. El
sincretismo de ambos lenguajes, la escritura y la ilustracidén, generan un deslizamiento visual
entre la lectura y el dibujo a partir del cual el texto se vuelve mas atractivo y llevadero para
el lector. A su vez, las formas y los colores pregnantes de las imagenes atraen la atencién del
destinatario. Asimismo, la imagen tifie el texto de emocidn, ya sea de miedo, incertidumbre,

alegria, etc.

Sostenemos que esta forma de presentar el contenido pueriliza al destinatario potencial
que requiere el acompafamiento figurativo para sostener la lectura ya sea para fijar los hechos
importantes del relato, interpretar el tono del género o bien para evitar el aburrimiento. Asi,
se construye un estudiante que necesita anclar la lectura con las imagenes para reconstruir el

sentido del texto.

Por su parte, el estilo sobrio y neutral de la puesta en escena en Matematica se
distancia de la operacién indicial tendiente a orientar la mirada hacia elementos que excedan
los contenidos lingtiisticos. La dimension indicial en Matematica se dirige hacia el cuerpo como
mano-lapiz que resuelve actividades sobre la superficie del libro. Por ello, en el despliegue de
las paginas encontramos grandes espacios en blanco, lineas punteadas y mucho espacio para

completar y resolver.
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A su vez, las imagenes dispuestas cumplen con la finalidad de ajustar el discurso a lo
académico, se trata, en su mayoria, de figuras geométricas, cuadros, escalas,
representaciones graficas de parabolas, etc. que, como tales, corresponden al orden icdnico.
Sin embargo, son también figuras codificadas, establecidas por las reglas de la disciplina. Asi,
en el despliegue de contenidos, la dimensidon dominante es la simbdlica en la utilizacién de
imagenes ya que estan atravesadas por la normativa en tanto que constituyen la graficacion

de la explicacion, necesarias para la comprension, insertas en lo estrictamente académico.

El ethos disciplinar en Matematica alude a un saber practico, en ejercicio. Por ello, el
tipo de papel, el /ibro-carpeta, las referencias a programas de informatica, evocan un cuerpo
hacedor, en donde el principal instrumento son las manos como ejecutoras de la accion.
Distinto es lo que sucede en Practicas del Lenguaje, donde el cuerpo se proyecta a través de
la mirada, fuertemente estetizada pero, también, poética. En Matematica el cuerpo hace, es
productor, ejecutor. En Practicas del Lenguaje, el cuerpo se deja conmover, emocionar,

deslumbrar.

La relacidn de contacto promueve operaciones a partir de las cuales el destinatario
experimenta sensaciones, experiencias, sentimientos en su proceso de construccidon de
conocimiento. En Practicas del Lenguaje, el contacto esta dado por la mirada a través de un
cuerpo que se desliza en la multidimensionalidad de lenguajes que ofrecen las paginas del
libro, en contacto con un universo discursivo que ofrece multiples recorridos, entretejiendo
trayectorias de contigiiidad. Por el contrario, en Matematica la dimensién de contacto se da a

través de un cuerpo que interviene sobre el soporte asumiendo un rol protagdnico en el hacer.

3.3.4 EVOCACION A LAS CONDICIONES DE PRODUCCION
Construccion de las subjetividades

En este apartado nos interesa considerar las zonas de los libros en las que se evocan
condiciones de produccién a partir de las cuales se deja entrever el modo en que cada soporte
asume una mirada sobre la realidad social. Un analisis de este tipo implica entender que la
lectura de un libro no involucra solo su espacialidad sino, también, su dimensién temporal
(Rocha, 2010). La espacialidad y la temporalidad de los libros atraviesan las subjetividades de
los sujetos, a las que el libro recurre como practica social. Ya que en este trabajo no nos

enfocaremos en las lecturas, podemos imaginar subjetividades evocadas.

Debemos recordar que los libros de texto estan obligados a adecuar sus contenidos a
lo establecido por los disefios curriculares. Por lo cual, el principal conflicto es, entonces, de

orden simbodlico, y reside en la perspectiva desde la cual cada soporte realiza una seleccién
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del contenido y el tratamiento que le da al mismo. Si bien el qué de cada soporte estd
establecido por la normativa ministerial, en la transposicion pueden sucederse distintas

interpretaciones que alejan o acercan los discursos a lo establecido por la ley.

Nos interesa analizar dos zonas puntuales en las que cada soporte evoca condiciones
de produccion a partir de las cuales se representan espacios, tiempos, practicas de
socializacion, escenarios de esparcimiento y de participacion en la vida publica que ponen en
juego ciertas subjetividades que tienden a favorecer una mirada conservadora sobre el

mundo.

Para el caso de Practicas del Lenguaje, proponemos indagar sobre la construccién
discursiva en el segmento sobre discurso publicitario a partir del cual se aborda cierta
problematica de género. En el caso de Matematica, pondremos el acento en el Gnico segmento
en el que el libro recurre a la fotografia para evocar una situacion de la vida real. El mismo se
sitla al inicio de cada capitulo en el que se propone una situacion de aplicaciéon real sobre
alglin concepto matematico. Los tres ordenes significantes operan de forma distinta en cada

soporte generando efectos de sentido también distintos.

El libro Practicas del Lenguaje, en el apartado orientado al analisis del discurso
publicitario, propone el analisis anacrénico de dos afiches publicitarios destinados al segmento
femenino que publicitan productos de belleza y electrodomésticos (ver Figura 13). No se
detalla el afio de publicacién de cada afiche, sino que en la consigna se especifica que las dos
primeras publicidades corresponden a las décadas del "40 y ‘50 y las dos segundas a la
actualidad. En ningun sitio se indica el dispositivo tecnoldgico por el que circularon dichas
publicidades (ya sea revista, via publica, etc.). La consigna, ubicada al final del segmento,
funciona como un vector indicial que completa la informacidn sobre el abordaje de la tematica

que propone el libro.

Si bien el eje del segmento consiste en el analisis de las caracteristicas de la publicidad
grafica, es evidente que la seleccion de los afiches (productos destinados a un publico
femenino) desde una mirada historico-temporal, apunta a tematizar sobre la cuestién de
género poniendo en tensidon las representaciones en relacion con la variable temporal.
Asimismo, el segmento se ubica en el capitulo que hace foco en la problematica de género,
ya que el segmento sobre Poesia, ubicado en el mismo capitulo, propone una seleccién de
poemas de autoras mujeres que hablan de la condicién de mujer y el rol de género asignado

en épocas distintas.
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En la seleccion de imagenes, resulta interesante pensar la operacidn iconica para
establecer una relacion por similitud entre el “antes” y el “después”, es decir, la relacion entre
un tiempo pasado y un tiempo presente en cuanto a lo que representan, sobre todo en lo que
refiere a los estereotipos acerca del rol de la mujer. El lenguaje, materializado en la consigna,
es aqui el que engendra las relaciones metadiscursivas entre los productos publicitarios. La
consigna organiza lo observable en la relacion entre los distintos productos discursivos y es la
que completa el sentido que el libro le otorga a la propuesta del segmento. Desde esta
perspectiva, podemos afirmar que, si bien la seleccién de las publicidades posibilita cierto
abordaje sobre la cuestién de género, ésta no termina de plantearse como tal en la propuesta

de actividades.

En las consignas, efectivamente, se plantea una relacion en torno a ambos grupos de
publicidades, pero no se propone un cuestionamiento o una reflexion acerca de la
representacion sobre el rol de la mujer. Por el contrario, la indagacién gira en torno a los
cambios en la estética, el espacio destinado al texto, la composicion de las imagenes, la
seleccién de los colores, etc. Sélo una pregunta atraviesa la problematica de género en la que
se le pide a los estudiantes que: “Escriban una breve descripcion de las mujeres que aparecen.
¢En qué se asemejan? éQué cualidad se quiere destacar en ellas? ¢Es posible afirmar que la
mujer es la Unica destinataria de estas cuatro publicidades? ¢Por qué? ¢Por qué creen que eso

no ha cambiado a pesar del paso del tiempo?”.

Como observamos, la competencia que se exige recae en lo descriptivo haciendo foco
en la relacién por analogia, tanto en términos de lo similar como en lo disimil. Sin embargo,
la consigna evade indagar sobre la construccion de ciertas representaciones sociales en torno
al rol de la mujer y como esto se reproduce en las publicidades, por lo cual, evade la
construccion simbdlica subyacente al cuestionamiento central. La pregunta reza: “Por qué
creen que esto no ha cambiado”, el creen introduce algo del orden de lo intuitivo, del mundo
de las opiniones, de las creencias y no de la observacion cientifica, analitica y académica. Es
una forma de desligarse de la responsabilidad de dar un debate con bases fundamentadas
sobre la problematica, plantear argumentos, proponer una mirada critica sobre ciertos asuntos

que atraviesan a los estudiantes en términos sociales y culturales.

Desde nuestra perspectiva, si bien de alguna forma se evidencia cierta tematica de
género, el abordaje es conservador y, por omisién, no se involucra en los cuestionamientos
profundos y criticos. Las imagenes quedan presas en lo que la consigna dice de ellas. En este
sentido, lo que se observa es una relacién andloga entre la representacion de cierta
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concepcidn sobre la mujer en ambas publicidades, por lo cual, las imagenes que sirven de
ejemplo lo que establecen es una relacién de continuidad y no de ruptura entre las
publicidades de mediados de siglo y las denominadas actuales, es decir, de similitud en la
evocacion del objeto.

A su vez, el discurso se plantea fuera de contexto en relacion con las discusiones
actuales. La mirada es politicamente correcta en funcion de no herir ninguna susceptibilidad
a la vez que es evasiva de los discursos que circulan sobre la problematica en el marco de las
luchas de las agrupaciones feministas por la igualdad de derechos y la deconstruccién de los

estereotipos de género arraigados a nivel social.

Por lo cual, en la construccion del segmento (seleccién de las publicidades y la
propuesta procedimental de analisis sobre las mismas), opera la dimensién simbdlica como
patrén moral que atraviesa el posicionamiento de los libros de texto. Asi, en la consigna la
operacion simbdlica corresponde al orden instituido (aunque no esté explicitamente legislado),
donde el manual se mantiene al margen de mostrar un posicionamiento sobre cierta
problematica, o bien exhibir ciertos debates actuales de caracter controvertidos. Entonces,
Practicas del Lenguaje evoca tematicas actuales polémicas, pero evita el compromiso con lo
que se dice sobre la tematica, convirtiendo el saber en inocuo, vacio y poco significativo para

el estudiante.

En Matematica, la propuesta conservadora es aun mas marcada. La disciplina misma
se legitima a partir de mostrarse escindida de las problematicas sociales, culturales o
contextuales. En este punto, nos interesa analizar la primera pagina de cada capitulo en la
que se propone una situacion de aplicacion de un concepto en una situacion real. Para ello,
el soporte recurre a una fotografia (Unica zona del libro en la que se utiliza este recurso) que
complementa con las consignas correspondientes vinculadas a lo que sucede en la imagen

(ver Figura 15).

La fotografia evidencia que no fue especificamente capturada para la situacién que se
quiere representar, sino que es una imagen extraida de otro contexto y utilizada para la
situacion a partir de realizar un ensamble de elementos a modo de collage. La fotografia es
indicial en tanto que opera por contigiiidad entre el objeto real y el objeto representado. Aqui,
el montaje no anula el efecto de demostracidn del segmento, en tanto que se presenta como
una situacion inicial de aprendizaje inserta en una posible situacion real de aplicacion de los
contenidos. Al igual que en Practicas del Lenguaje, la consigna funciona como un vector de

contigliidad con la imagen en tanto que completa la informacion sobre lo que se observa.
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Tomamos como caso para el andlisis la imagen que inicia el Capitulo 2 en la que se
observan dos ninos de espalda realizando una tarea sobre un cuaderno que lleva el nombre
de uno de ellos, Martin (ver Figura 14). Es evidente que la hoja que representa la tarea es
implantada en la imagen, ya que ese cuadro no figuraba originalmente en la escena en la que
se tomd la fotografia. Martin utiliza como material de lectura un calendario (también
implantado en la fotografia). La consigna indica: “Describan con sus palabras qué relacion
encontrd Martin en los célculos que hizo. Verifiquen con otros dias si se cumple esa relacion”.
Asi, entendemos que Martin inicié un ejercicio que va a continuar el lector. Como vemos, la
indicialidad opera en los reenvios entre el objeto y el sujeto ya que el sujeto esta afectado
temporal-espacialmente por el objeto.

Asi, esta relacién promueve un vinculo a partir del cual se produce una identificacion
entre el nifio de la imagen vy el sujeto destinatario que tendra que interpretar, completar y
profundizar el ejercicio que ha comenzado el nifio representado en la fotografia (Martin). Es
un motivo comun en las paginas iniciales de los capitulos que se proponga esta relacion de

identificacion.

Asimismo, la construccién de la pagina (imagen y consigna) esta dada por la restriccion
del género y los marcos convencionales que ocurren en el orden simbdlico (Rocha, 2010) que
regula el lenguaje formal destinado a la comprension. Dificilmente la imagen pueda ser
interpretada sin los cddigos aprendidos y aceptados culturalmente. Al observar la pagina
completa, por convencién se entiende que lo que se representa es un escritorio de estudio,
para lo cual se utilizan distintos elementos: la computadora, el cuaderno, los lapices, dos nifios
mirando en la direccion del cuaderno. Por su parte, las reglas del género de los libros de texto
permiten advertir que, aquello que se ubica al final de la pagina, en un recuadro separado, es

una consigna. La composicion general de la escena configura un patrén cultural aceptado.

En este sentido, podemos suponer que para un nifio o nifia que proviene de una zona
rural o bien que esta atravesado por una concepcion cultural distinta a la alli representada,
no pueda interpretar este cddigo en los términos aqui enunciados por no representar ésta una
situacion que se encuadre en su cosmovision de mundo. Aqui llegamos a un punto importante.
Las situaciones expresadas en las fotografias iniciales en Matematica apelan a un patrén
cultural reconocido socialmente por ciertos sectores a los que apunta la linea editorial. La
inclusion de ciertos patrones culturales necesariamente excluye otros. Esto permite advertir

gué rasgos sociales y culturales interpela el dispositivo.
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Las imagenes comprendidas en estas paginas iniciales articulan el orden iconico e
indicial remitiendo a practicas culturales cuya visibilizacién se relaciona con intereses de un
sector socioecondmico medio, al que apunta el soporte. Asi, el espacio se cubre de ambitos
urbanos, ya sea, un parque de diversiones, una torre de control de un aeropuerto, un aula
escolar en la que todos los estudiantes tienen una computadora personal en el escritorio, un
club deportivo, un museo, etc. Como puede observarse en la Figura 15, la representacion
urbana es coherente con el ambito en el que se distribuye el material, ya que es un soporte
destinado a la Ciudad Auténoma de Buenos Aires. Sin embargo, la demostracion como
operacion indicial conduce a la identificacion de ciertos sectores sociales que tiene acceso a
determinados bienes culturales y econdmicos en negacion u olvido de otros. Por ello, el orden
simbdlico no sdlo se manifiesta en la organizacion codificada de la puesta en pagina, sino que
también devela cierto patron cultural sobre el que el libro de texto se asienta y reafirma, a la

vez que naturaliza.

A partir de la operacidn metonimica, el personaje de la fotografia adquiere ciertos
atributos simbdlicos que son, asimismo, transmitidos al destinatario. Las personas que
aparecen fotografiadas tienen, en su mayoria, rasgos caucasicos. En las fotografias utilizadas
por el libro, es decir, en las “situaciones reales” planteadas por Matematica, no se representa
nada de la heterogeneidad y la diversidad cultural que caracteriza a la poblacién de la Ciudad
de Buenos Aires. Por ejemplo, ninguno de los sujetos fotografiados posee rasgos andinos,
tampoco aparecen representadas actividades culturales diversas propias de otras culturas
como podria ser la de paises limitrofes o de provincias del interior. Por lo cual, el texto escolar
tiende a la homogeneizacion, tanto en cuanto a lo que representa como en cuanto a lo que

reproduce.

Asimismo, las situaciones problematicas no evocan conflictos sociales. En general, los
problemas a resolver son: calcular cuantos trofeos se ganaron por nifio a lo largo de un afio
en las competencias de natacion, calcular la trayectoria de las montanas rusas en un parque
de diversiones, etc. La problematica social es una cuestién marginal o incluso inexistente en
Matematica, lo cual reafirma la posicion del soporte de legitimarse a partir de su austeridad

contextual.

Reforzamos la idea de que, en ambos soportes, se produce una fijacion de creencias,
imaginarios y verosimiles sociales a partir de los distintos mecanismos a partir de los cuales
la materia es investida por los sentidos sociales como producto de la semiosis social. Asi, bajo
el efecto de naturalizacién a partir de las operaciones iconicas, indiciales y simbdlicas, los
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soportes reproducen ciertas concepciones sociales, ciertos patrones culturales, sin
problematizar sobre ellos.

Practicas del Lenguaje opera por evasion, evoca un tema polémico, pero lo banaliza,
corriéndose del punto critico y problematico. Matematica, invisibiliza la problematica social-
cultural al no ponerla en escena a la vez que homogeneiza la heterogeneidad social y cultural.
Es necesario volver sobre esos procesos de produccion de sentido para desnaturalizar lo que

se tiene por real.

Como observamos, un mismo fendmeno puede revelar diferentes aristas, desde el
prisma de estas tres dimensiones semidticas. La dimensidn iconica colabora en la construccion
de una unidad editorial a partir de la analogia entre ambas portadas, la dimension indicial,
opera sobre la singularizacidon de los soportes al plantear una proyeccidn del cuerpo distinta,
planteado a su vez, distintos vinculos y posiciones pedagdgicas. En Practicas del Lenguaje la
relacion metonimica es a través de la mirada, mientras que en Matematica es a través de la
mano Y el dispositivo tecnoldgico del lapiz. Cada soporte establece un ethos disciplinar distinto
a la vez que configura una linea pedagdgica diversa para cada materia. Lo simbodlico, por su
parte, se ocupa de ajustar estas dimensiones al sistema de regulaciones mentales y

convenciones sociales que confluyen en su sistematizacion.

De lo expuesto en este apartado se infiere que hay innumerables casos que hacen
evidente que el analisis no puede reducirse a una sola de sus dimensiones y que estas
funcionan operativamente, predominando una sobre las otras, segun el contexto analitico y
situacional. Los tres 6rdenes no implican una ubicacion secuencial en una serie, lo cual impacta
en el andlisis. Ciertamente, en el trabajo analitico concreto puede suceder que las
caracteristicas de los materiales o la posicién de observacion hayan obligado a poner en primer
plano el funcionamiento de una de las dimensiones, pero esto no implica la ausencia de las
otras. Un fendmeno de orden simbdlico entraiia fracciones de lo iconico y lo indicial, tal como
se observa en los casos expuestos aqui. De ahi que, segin nuestra perspectiva —que, como
se sabe, sigue a la de Verdn en su lectura de Peirce— en el abordaje analitico-metodoldgico

se vuelve imprescindible contemplar el modo en que operan esas determinaciones.

Notas

! La editorial Puerto de Palos fue fundada en el afio 1996 por capitales nacionales. En el afio 2007 fue subsumida
por el grupo editorial MacMillan Publishers de capitales britanicos en consonancia con todo un proceso de ingreso
y consolidacion en la Argentina de grupos multinacionales y la reduccion de las editoriales de capitales nacionales.

89



2 Se asume la nocion de competencia segun es entendida por la normativa curricular que establece el desarrollo
de las capacidades cognitivas que favorezca el progreso en un analisis metacognitivo que abarca desde la
captura de informacion hasta la produccion de soluciones a problemas variados, utilizando las herramientas de
la razén de manera precisa, eficaz y comunicando los resultados con claridad (Disefio Curricular- Marco
General, 2015).

3Por ejemplo, el Messenger de Facebook notifica que el usuario estuvo utilizando la Red Social usando la palabra
“activo(a)”.

4www.puertodepalos.com.ar

>Weinrich (1974), citado por Bitone y Grigiielo (2011), en su conceptualizacion sobre la relacion que se establece
entre el locutor y el alocutario en una situacién comunicativa analiza las formas verbales que se actualizan en ese
vinculo. Asi, establece que existen dos mundos temporales: el mundo narrado y el mundo comentado. De acuerdo
a esta distincién, cada mundo temporal implica una instancia en la que se representan las relaciones entre los
participantes de la comunicacidn. Para dar cuenta de estas instancias, Weinrich introduce tres conceptos: la actitud
de locucidn, la perspectiva y la puesta en relieve. A partir de la prevalencia de uno u otro mundo temporal es
posible identificar actitudes comunicativas diferentes tales como el relato y el comentario. En este sentido, la
actitud de locucién puede manifestarse como mas relajada, laxa y distendida en el caso del relato, mientras que
en el comentario la actitud es de tension, compromiso y participacién (Bitonte y Griglielo, 2011).

6 En Matematica el segmento se inicia con el titulo en el margen superior izquierdo separado del despliegue textual
por una linea que atraviesa todo el ancho de la pdgina. Como mencionamos en apartados anteriores, Practicas del
Lenguaje utiliza formatos adaptados de los medios de comunicacion. Asi, el segmento expositivo se inicia con un
Titulo y un Copete, recursos propios de la prensa grafica. Ambos presentan una tipografia relativamente grande,
destacados en “negrita” y ubicados en el margen superior izquierdo.

7 La utilizacion de la letra de color azul es fiel al color utilizado por el libro de texto.

8 La utilizacién de negritas es original del texto citado.

9 La utilizacion de la letra de color azul es fiel al color utilizado por el libro de texto.

10') a utilizacién de negritas es original del texto citado.

1 En términos de Tosi (2010: 7), debido a que el libro de texto es un género que se caracteriza por su pretension
de modelar certezas, en la seccion tedrica se construye discursivamente un conocimiento “legitimo”. En este
sentido, y en tanto discurso de reformulacion didactica, el libro de texto emplea estrategias de simplificacion
linglistica, como no incluir discursos referidos ni hacer mencidn explicita a los autores o teorias que se

exponen. Asi, la voz divulgada tiende a encubrirse.

2 por ejemplo, en el Capitulo 5 se aborda la problematica social en torno a la concepcion de la mujer desde una
perspectiva actual, cuestionando los estereotipos histéricamente construidos en relacion con los roles de género.
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NORMATIVO
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LA ADECUACION DEL LIBRO DE TEXTO AL DISENO CURRICULAR DE LA NUEVA
ESCUELA SECUNDARIA
El mundo actual se presenta como un entramado global, complejo, dinamico, plural y
en continua transformacién. Nuevos fendmenos y acontecimientos sociales, econdmicos,
politicos, tecnoldgicos, artisticos, cientificos hacen su aparicion para reconfigurar el espacio
humano, resignificar el conjunto de las practicas, las costumbres y los valores de la época y

conformar nuevas formas relacionales entre los sujetos y con su entorno.

Asimismo, los estudiantes estan cambiando sus modos de conocer, entender y
aprender a la luz de las posibilidades que les ofrecen las tecnologias de la informacion y la
comunicacién. Ello obliga a repensar la educacion de los jévenes hoy en relacion con los
contenidos, los modelos de ensefianza y la formacidon docente. La Nueva Escuela Secundaria
(NES) surge como una propuesta para efectivizar las innovaciones necesarias en el nivel
secundario a partir de una transformacion de la matriz escolar tradicional iniciando el camino
hacia una nueva matriz que garantice los derechos de aprendizaje del siglo XXI. El desafio de
la NES es, entonces, implementar estrategias para adecuar la escuela a las particularidades y

necesidades de la realidad actual.

La propuesta transformadora de la Nueva Escuela Secundaria toma como accion
central la adecuacién de los disefios curriculares a las demandas y exigencias de la sociedad
de conocimiento, comprendida por la nueva estructura del mercado laboral, las nuevas
tecnologias y el mundo interconectado. Como sostienen Gvirtz y Palamidessi (1998), en
nuestro pais las normativas curriculares constituyen el instrumento mas relevante para
controlar y dar direccion a los contenidos y practicas de ensefianza. Segun los autores, un
disefo curricular remite al documento oficial -o el conjunto de documentos- que materializa
el proceso de seleccion y traduccion cultural que origina el contenido a ensefiar (Gvirtz y
Palamidessi, 1998: 16). Por lo tanto, representa una porcion de la cultura que ha sido
organizada, disciplinada y normativizada (es lo que se debe ensefiar) y oficializada (legitimada
por autoridades cientificas, culturales y politicas). Asi entendido, el curriculum es un modo de

regular las practicas de ensefianza.

En este sentido, los libros de texto materializan, en buena medida, los contenidos a
ensefar! y la mirada pedagdgica dispuestos en los disefios curriculares (Gvirtz y Palamidessi,
1998). Estos textos constituyen una fuente de saberes a la que recurren docentes y alumnos.
Por lo cual, si el curriculum fija, organiza y ordena el contenido y el modo de ensefianza, los

textos escolares (entre otros recursos didacticos) los concretan y los acercan mas hacia el
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contenido ensefado por los docentes. Desde esta perspectiva, nos interesa analizar la
adecuacion por parte de los manuales escolares aqui estudiados, Matematica y Practicas del
Lenguaje, a las directivas ministeriales expuestas en los Disefios Curriculares elaborados en

el marco de la NES.

Sabemos que, si bien las editoriales que producen los textos escolares corporizan en
cierta medida lo fijado por el curriculum, éste no es el Unico discurso que genera restricciones
en la construccidn discursiva del libro de texto. El manual escolar es un producto de la industria
cultural, por lo tanto, las imposiciones del mercado y los medios de comunicacién también
operan como condiciones productivas en la generacion del discurso, entre muchos otros. Por
lo cual, cada editorial efectia su propia traduccion de los contenidos a partir de su
interpretacion y desarrollo de programa. Esta interpretacion puede ser mas o menos fiel, mas
libre y abierta o puede dar una orientacidn muy cerrada y selectiva a partir de la definicion

oficial.

El traspaso de aquello que corresponde a la orbita de las restricciones curriculares a
las construcciones del libro de texto y de alli a las practicas de la ensefianza dentro y fuera
del aula no puede ser lineal. Ahora bien, analizar la adecuacién de los libros de texto teniendo
en cuenta los marcos planteados por los Disefios Curriculares ayuda a la manera de una
brdjula que indica cuando, habida cuenta de la complejidad de la practica, el soporte esta
orientado hacia aquello que debe favorecer y cuando tiene que generar ajustes en la

construccion discursiva.

4.1 MARCO NORMATIVO DE LA NES

La Nueva Escuela Secundaria (NES) surge como una reforma a los modelos educativos
del nivel secundario. El acuerdo nacional sobre la NES se realizd en el afio 2009 bajo el espiritu
de que habia que reformular la escuela media tal cual estaba planteada. Se aprobd a través
de varias resoluciones del Consejo Federal de Educacién?, como organismo testigo de
concertacion y coordinacion de las politicas educativas a nivel nacional. En el caso de la Ciudad

de Buenos Aires el cambio se inicid en el 2014 con la elaboracion de los Disefios Curriculares.

La propuesta se apoya en diversas normativas nacionales y jurisdiccionales
profundizando y proponiendo la revisién continua de dindmicas y practicas frecuentes de la
escuela secundaria. Asume como meta optimizar el sentido y la relevancia de la oferta
formativa para los adolescentes, potenciar el funcionamiento de las instituciones escolares y
su capacidad para la gestién eficiente de la accién educativa y la implementacion de nuevos

formatos curriculares, diversificar las modalidades y formatos pedagdgicos y las practicas de
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ensefanza en la escuela secundaria, y actualizar los contenidos educativos considerando las
culturas juveniles, la pregnancia de la cultura digital, los avances y los descubrimientos en los
planos cientifico y tecnoldgico propios del siglo XXI (Disefio curricular nueva escuela
secundaria de la Ciudad de Buenos Aires, Marco General, 2015).

A partir de la oferta vigente y las regulaciones federales?® se produce la reformulacion
de la oferta educativa de la escuela secundaria en articulacion con un conjunto de principios
generales que permiten orientar y dar sentido a las modificaciones impulsadas. Asi, el
Ministerio de Educacién GCBA elabora, en el afio 2015, el primer Diseio Curricular* comun
para todas las escuelas de la Ciudad. La creacién e implementacién de este documento
constituye el punto de partida para la implementacion de la Nueva Escuela Secundaria en la
Ciudad que permite un reordenamiento que se ajusta a los parametros establecidos

federalmente.

El Disefio Curricular Jurisdiccional es expresidon de una vision educativa que contempla
la centralidad del estudiante en los procesos de ensefianza y de aprendizaje en un contexto
de diversidad y pluralidad. Propone formas para que todos los estudiantes desarrollen un
aprendizaje auténtico que incluya los conocimientos, actitudes, valores y habilidades que el
siglo XXI plantea.

La NES adopta una estructura dual: una Formacion General y una Formacién
Orientada, de acuerdo con las diversas alternativas disciplinares y de proyeccion laboral y
educativa. Asi, la estructura se divide en dos ciclos: el Ciclo Basico, de dos anos de duracion
(primero y segundo afo), cuyo Disefio Curricular se encuentra establecido desde el afio 2013.
Comprende formacidon general y comdn a todas las orientaciones. El Ciclo Orfentado, tiene
una extension de tres afos (tercero, cuarto y quinto afo), el Disefio Curricular proporciona
formacion general y comun a todas las orientaciones y formacion especifica segin cada una

de las trece orientaciones adoptadas por la Ciudad.

Dado que los libros de texto analizados en nuestro trabajo comprenden el tramo del
Ciclo Orientado, se tomara como documento de base el Disefio Curricular para la Nueva
Escuela Secundaria que contiene el Marco General y el documento de Formacidon General del

Ciclo Orientado para Bachillerato, ambos publicados en el afio 2015.

Estos documentos proponen como premisa central preparar a los estudiantes para
continuar estudios superiores, y enfatiza el desarrollo de habilidades que resultan hoy

imprescindibles para la incorporacion al mundo laboral, tales como el aprendizaje autdnomo,
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la resolucion de problemas, la competencia para la seleccion, procesamiento y comunicacion
de la informacion, el manejo de la incertidumbre y la adaptacion al cambio. A su vez, tiene el
propdsito de preparar a los estudiantes para el ejercicios pleno, informado y responsable de
la ciudadania.

En funcidn de estas premisas centrales, el Disefio Curricular propone diversos marcos
y estrategias a partir de las cuales cumplir con los objetivos propuestos. Dada la extension
acotada de este trabajo, y sumado al interés de nuestra mirada sobre los procesos de
construccion de sentido, nos centraremos en los siguientes ejes: la concepcion sobre el
estudiante del siglo XXI, la nocién de aprendizaje significativo y las habilidades del siglo XXI

teniendo como base cierta concepcidn sobre el perfil del egresado.

El documento ministerial reconoce al equipo docente como al protagonista
fundamental de la ensefianza y quien tiene a su cargo el desafio de lograr que todos sus
estudiantes desarrollen aprendizajes que incluyan los conocimientos, actitudes, valores y
habilidades del siglo XXI. En tanto que nuestro trabajo se centra en la organizacion discursiva
de los libros de texto, la practica docente queda fuera de nuestro alcance tanto en relacion a

como es concebida tanto a cdmo se desarrolla en el aula.

4.2 EL ESTUDIANTE DEL SIGLO XXI

El Estudiante del Siglo XXI es también definido como el Estudiante de la Nueva Escuela
Secundaria. En el marco de la innovacién educativa, el estudiante se piensa como un sujeto
activo que toma decisiones con autonomia y tiene la libertad suficiente para elegir sus
trayectorias. La escuela inclusiva®, en la que se encuadra la propuesta del Disefio Curricular
NES, contempla la heterogeneidad de los alumnos y los acompafa respetando sus propias

caracteristicas, ritmos y limites.

En este sentido, la educacion debe pensarse como personalizada para garantizar el
ingreso, la permanencia y el egreso de todos los estudiantes. Por lo tanto, se trata de una
practica contextualizada, totalizadora e integradora en donde se tienen en cuenta las
diferencias individuales y las singularidades; una escuela con calidad y equidad. La practica
educativa integra aspectos cognitivos, afectivos y organizacionales que facilitan el aprendizaje
real de todos los estudiantes, generando vinculos de confianza y respeto.

A su vez, el documento concibe al estudiante de la escuela secundaria como un
adolescente, y signado por una caracteristica generacional, el estudiante del Siglo XXI es un

III

“nativo digita
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La adolescencia comprende una etapa de /a vida en la que se interiorizan los valores
y pautas culturales, se perfeccionan las habilidades técnicas, comunicativas y en especial las
habilidades sociales. El estudiante entendido como adolescente estd atravesado por la
busqueda de la identidad propia, la sexualidad, los valores, su grupo de amigos y la posibilidad
de ejercer o llevar a cabo nuevos y diversos roles. Estas cuestiones determinan el modo que
tiene de relacionarse con el mundo, siendo la mas importante el desarrollo de la identidad
personal (Disefio Curricular Marco General, 2015). Por ello, desde el Diseino Curricular se
plantea la necesidad de que el estudiante desarrolle todas las dimensiones de su persona:
individual, social, fisica, afectiva, intelectual, ética y espiritual.

En tanto que “nativo digital”, se hace referencia a la comunidad de jévenes y ninos
que han crecido rodeados de tecnologias de la informacion y la comunicacién. Utilizan estos
dispositivos con destreza y sin esfuerzo tanto en la vida privada como en la escuela. A su vez,
han desarrollado habilidades como la multitarea, el abordaje de paquetes breves de
informacidn, la lectura no lineal e hipertextual, el aprendizaje con juegos y diversién y el

aprendizaje mediante tutoriales interactivos (Cassany y Ayala, 2008).

En consecuencia, sostenemos que la normativa exige que en la practica de ensefanza
se contemplen contextos culturales diversos con una impronta generacional que determina
una diferencia entre el mundo adulto y el mundo adolescente. Para la educacidn esto implica
pensar mucho mas y mejor la diversidad de los alumnos, tanto en lo que refiere a sus
realidades contextuales particulares, como lo que implica la pertenencia a una cultura juvenil
marcada por el transito por la adolescencia y el impacto de las tecnologias y las nuevas formas

de comunicacion.

De acuerdo con andlisis realizado de la estructura externa en los libros de texto,
muchas de las marcas paratextuales conciben al destinatario como a un consumidor ya que
el libro se configura como un producto de la industria cultural. Por lo cual, la imagen del
estudiante del Siglo XXI tal como aparece representado en el Disefio Curricular se desdibuja

en el paratexto externo del libro.

Sin embargo, el destinatario-estudiante entendido como Nativo Digital, aparece
representado a partir del valor semantico del nombre de la Serie al que pertenecen los libros:
Activados. El analisis realizado sobre el titulo de la Serie (ver Serie Activados’: el sello de la
distincion) devela las habilidades que el grupo editorial prioriza reforzar en su destinatario
ideal. El término, vinculado a las Redes sociales y los nuevos mundos virtuales, refiere un

universo tecnoldgico contemporaneo cercano a los jovenes de ésta generacion. El libro parece
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proyectar, en el titulo de la serie, el desarrollo de ciertas habilidades propias del siglo XXI,
como son: alfabetizacién informacional, alfabetizacion en medios y alfabetizacién digital
(Maggio, 2018: 35).

En el andlisis interno de las publicaciones observamos que Practicas del Lenguaje
muestra mayor adecuacion en relacidn a posicionar al estudiante dentro de una cultura juvenil
atravesado por diversos lenguajes, sobre todo de los medios de comunicacién y los formatos

adaptados de las nuevas tecnologias.

El despliegue estético en Practicas del Lenguaje sitta al soporte dentro de la cultura
actual signada por la aparicion de las pantallas, la informacion fragmentada y discontinua. El
estudiante evocado es un sujeto adaptado a interactuar con distintas textualidades y soportes.
La recurrencia a los medios de comunicacion y las nuevas tecnologias refuerza la cercania del

soporte con un mundo conectado y mediatizado.

Por lo cual, Practicas del Lenguaje presenta cierta adecuacion, desde lo discursivo, con
la mirada del estudiante como un sujeto contemporaneo atravesado por las nuevas
tecnologias. Sin embargo, resulta dificil encontrar referencias al destinatario como un
adolescente, o bien un discurso organizado en torno a la cu/tura juvenil como heterogénea y
atravesada por las distintas identidades: sexuales, étnicas y sociales. En este sentido, la
interpretacién que realiza el libro de texto sobre el Disefio Curricular, es mas cerrada y
enfocada en las nuevas formas de comunicacién y las tecnologias como caracteristica
distintiva de la cultura juvenil, que en pensar al adolescente segln su pertenencia a diferentes

grupos sociales como caracteristica distintiva.

En Matematica, la adecuacién a la concepcién del Estudiante del Siglo XXI se aleja de
la normativa curricular. El vinculo de distancia sumado a la construccién de un contenido
aséptico desdibuja la imagen del destinatario que se construye como un sujeto atemporal, sin
edad, sin un marco cultural y social definido. Por lo cual, la realidad social, cultural del
estudiante no aparece representada en el esquema visual ni en la organizacién del contenido,
ni en el contenido mismo. Las nuevas tecnologias y los nuevos formatos aparecen raudamente
representados, en segmentos escindidos de los despliegues conceptuales y procedimentales.
El estudiante evocado en Matematica puede ser un adolescente o bien un adulto de cualquier

época pasada o presente.

El universo cultural representado en Practicas del Lenguaje evoca un estudiante

dindmico, con marcas temporales, mediaticas y tecnoldgicas. Los saberes se narran a través
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de distintas materialidades discursivas, pero sin identidades propias. En Matematica, el
universo cultural representado es ain mas limitado que en Practicas del Lenguaje. En efecto,
el libro se aproxima a formatos textuales tradicionales como fuente de legitimacion. Por lo
cual, la organizacién del conocimiento se manifiesta como atemporal y descontextualizada.
Asi, el estudiante no aparece representado en su multidimensionalidad, por el contrario, se

evoca como un sujeto homogéneo y con pocos rasgos contemporaneos.

En muchos aspectos los libros de texto manifiestan cierta incapacidad para reconocer
a los estudiantes como sujetos culturales de esta época. Si bien Practicas del Lenguaje apela
a un lenguaje y un formato mas adaptado, sigue reproduciendo modelos tradicionales en los
gue no se identifican elementos de una cultura juvenil propia del Siglo XXI. No aparecen
representadas identidades culturales, artisticas, sociales, étnicas o sexuales propias de este
siglo. La configuracion de la identidad propia aparece como una de las caracteristicas centrales
en el marco del sujeto como adolescente a la vez que la interpelacion al destinatario desde su

posicion de sujeto cultural es clave para que se produzcan aprendizajes significativos.

Por ejemplo, en ningln segmento se hace referencia a equipos de futbol, bandas o
ritmos musicales, personajes del mundo artistico, etc. Tampoco se evocan tradiciones
culturales, barriales o étnicas. Asimismo, se evitan las referencias a la diversidad sexual
pensando en términos de género o de inclusidén: en las situaciones problematicas de
Matematica, la mujer cocina una torta y el hombre construye un muro. En este sentido, se

siguen reproduciendo los estereotipos de género desde una mirada tradicional.

Asi, la adecuacion a las restricciones del Disefio Curricular en relacion a la
representacion del estudiante del Siglo XXI es mayor en Practicas del Lenguaje que en
Matematica a partir de la evocacidn a escenas discursivas mas cercanas a las nuevas
tecnologias y los medios de comunicacién. Sin embargo, en ambos soportes es dificil encontrar
referencias a una cultura juvenil actual, a un sujeto diverso, multidimensional e integrado en

un mundo actual cambiante y dinamico.

4.3 APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO: APRENDER A APRENDER

El Diseno Curricular NES entiende que hablar de aprendizaje significativo equivale a
priorizar el proceso de construccion de significados como elemento central del proceso de
ensefianza y aprendizaje. La nueva informacién puede ser asimilada en la medida que se
ajuste a la estructura conceptual preexistente, la cual resultara modificada como consecuencia
de procesos de asimilacion. Por ello, las situaciones de ensefianza deben estar enfocadas en

que los estudiantes puedan asimilar, asociar y retener progresivamente los conocimientos
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esenciales, comprendiendo lo aprendido y vinculandolo con los conocimientos previos (Disefio

Curricular Marco General, 2015).

Para que se produzca el aprendizaje significativo, el estudiante tiene que poder dar
sentido a lo que aprende. Para ello, el docente cumple un rol fundamental al favorecer la
transferencia de lo aprendido a nuevas situaciones y contextos diferentes. El estudiante no
sdlo aprende, sino que a la vez desarrolla habilidades de aprendizaje que modifican la
estructura cognitiva, y asi el aprendizaje se vuelve perdurable en el tiempo. Lo central del
aprendizaje significativo consiste en generar en los estudiantes la habilidad de aprender a

aprender a través del desarrollo de la autonomia y el pensamiento critico.

El documento define seis caracteristicas propias del aprendizaje significativo:

e Profundo: porque se relaciona con los conocimientos que cada persona
ya posee y, por eso, puede ser recordado y utilizado en diversas
situaciones.

e Experiencial: porque el aprendizaje involucra todas las dimensiones de
la persona y, por eso, el acto de aprender constituye en si mismo una
experiencia relevante.

e Permanente: porque el principal aprendizaje significativo es aprender a
aprender, y despierta en las personas las ganas de explorar y descubrir
el medio que las rodea.

e Motivador de nuevos aprendizajes: porque predispone a la persona
a conocer mas y a involucrarse de manera auténoma en su proceso de
aprendizaje.

e Activo y dinamico: porque se sustenta en la exploracién y en el
descubrimiento.

e Situado: porque se adapta al contexto, buscando las estrategias para
atraer la atencién de los estudiantes en funcidon de sus intereses y
preocupaciones, de una manera mas eficaz.

Partiendo de este encuadre, nos preguntamos si los libros de texto analizados en este
trabajo favorecen el aprendizaje significativo en los términos en que son propuestos por el
Disefio Curricular. Haciendo frente a la complejidad de la pregunta, diremos que Matematica
y Practicas del Lenguaje adoptan modelos de aprendizaje que reproducen formas tradicionales
de construccion del conocimiento que se alejan de la modalidad de ensefianza propuesta por
los aprendizajes significativos. Si bien desde nuestro analisis no podemos dar cuenta del
trabajo realizado por los docentes en la implementacion de las propuestas de los libros
estudiados, la construccion discursiva permite develar ciertas representaciones sobre el saber

y el aprendizaje que favorecen determinadas practicas. Desde ya, es posible que en el trabajo
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aulico la configuracion de la practica se modifique en relacién a la que favorece el libro de
texto.

Como analizamos en el apartado acerca de la construccion del conocimiento (ver 2.3
El segmento explicativo) ambos soportes construyen un saber con pretensiones de objetividad
que se presenta en forma fragmentada, descontextualizada y en donde se ocultan los
conflictos epistemoldgicos que les dieron lugar. Es un discurso que se enuncia como no
atravesado por debates ni miradas contrapuestas y donde no se evidencian las posiciones
tedricas desde las que parten las conceptualizaciones. El saber asi construido genera un efecto

de Verdad que lo vuelve estéril.

Asi, el conocimiento se constituye como simplificado y deshistorizado. A partir de
distintos mecanismos discursivos, el saber se reifica y como tal es tratado como una entidad
que se transfiere de un punto a otro, por lo cual, el aprendizaje queda representado como la
capacidad de adquirir cierto saber que, transmitido como wna cosa, no puede cuestionarse ni
re significarse en el pensamiento del estudiante, ni tampoco puede generar ideas nuevas, solo
puede adquirirse asi como es dado, porque las Verdades Incuestionables, justamente, no se
discuten.

El conocimiento asi entendido representa una concepcidon del aprendizaje tradicional
que evoca procesos mentales como la memorizacion y la repeticion. El valor ya no esta puesto
en el proceso sino en el conocimiento entendido como la adquisicion de una cosa. El sujeto-

destinatario se posiciona en un lugar pasivo, receptivo.

Como analizamos en el apartado sobre la construccion conceptual en el segmento
explicativo (ver 3.2.3 El segmento explicativo), el modo en que el libro de texto enuncia la
explicacién de los contenidos consolida una idea sobre el aprendizaje desentendida de toda
capacidad metacognitiva en tanto que el saber se cosifica construyéndose en una entidad a

ser depositada en el destinatario.

En Practicas del Lenguaje analizamos la ocurrencia de las definiciones por equivalencia
(Tosi, 2012), a partir de las cuales la definicidén se construye a partir de plantear una relacion
de igualdad entre dos componentes establecida a través del verbo ser o mediante el
procedimiento de yuxtaposicion. Argumentamos que la explicacion asi formulada muestra una
correspondencia directa y univoca entre cada uno de los términos definidos, por lo tanto,
provee una descripcidon estable que es valida para todo contexto posible que, como tal, se

desmarca de la instancia enunciativa.
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Asimismo, analizamos el modo en que en Practicas del Lenguaje se evidencia la falsa
consecuencia de denominacion (Tosi, 2018) cuando exhibe un argumento como una
consecuencia univoca e ineludible de otro cuando, necesariamente, no lo es. Asi, el segmento
expositivo presenta conceptos sesgados, mostrados como entidades y no como constructos,
bajo la apariencia de estar resguardados por la consecuencia légica y deductiva. El estudiante

recibe una respuesta predefinida sin margen para la reflexion.

Esta modalizacién de la argumentacion anula la capacidad de comprension mediante
la practica reflexiva porque aqui la enunciacion obliga al estudiante a repetir los argumentos
del libro y no le permite ejercitar la inteligencia sino tan sélo la memoria como competencia
mental. El saber se presenta como un enlatado que no favorece el proceso interactivo de
aprendizaje, de cuestionamiento, de indagaciéon. Por lo expuesto, las definiciones por
equivalencia y la falsa consecuencia de denominacion como estrategias discursivas para la
construccion de la argumentacion en el segmento expositivo consolidan un modelo
pedagdgico enciclopedista, caracterizado por priorizar la acumulacién de saberes -como cosas-
apoyado en la memorizacidon de los mismos a partir de una pedagogia predominantemente

expositiva.

En Matematica nos encontramos con un esquema similar, aunque construido a partir
de distintas estrategias. En el segmento expositivo, analizamos el modo en que, a través de
los comentarios denominativos (Tosi, 2012), se construye un saber especializado propio del
discurso cientifico al que apela el texto con un significado preciso y acotado. Esta modalizacion
del enunciado consolida una explicacién aséptica con pretensiones de objetividad y
cientificidad propias del canon impuesto por los géneros académicos del area de exactas. A
través de las diferentes expresiones a las que recurre el enunciado -se llama; se denomina-
el enunciador permanece oculto de la instancia enunciativa a la vez que introduce al

destinatario en la terminologia especifica y elimina vaguedades e imprecisiones tedricas.

Asi, las definiciones se presentan como rigidas y categéricas y, al igual que en Practicas
del Lenguaje, los conceptos se muestran como imagen especular de la realidad y no como
constructos o interpretaciones. Asimismo, bajo el razonamiento deductivo, Matematica
observa una realidad probada, corroborada. Por lo cual, excede la “voluntad” del enunciador

ya que los conceptos que aborda existen por si mismos.

Al neutraliza el saber, el enunciador se distancia del destinatario promoviendo un saber

que existe mas alld de los procesos historicos e ideoldgicos mediante los cuales fueron
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construidos. El destinatario es designado en un lugar de recepcion de los conceptos sin

favorecer el pensamiento critico, reflexivo o interpretativo.

Por lo expuesto, tanto Practicas del Lenguaje como Matematica se alejan de los
esquemas de construccion del conocimiento planteados por los aprendizajes significativos. En
los modelos basados en la memorizacién y la repeticion el sujeto-destinatario no puede darle
un sentido al saber. Los conceptos se muestran como entidades atomizadas dificiles de
asimilar con otras ideas propias o ajenas. El discurso no plantea una vision global, como
establecen los aprendizajes significativos, sino que, por el contrario, el conocimiento se
presenta en forma fragmentada, fuera de contexto, lo que trae como consecuencia que el

estudiante no pueda aplicar ese aprendizaje en la vida real.

Bajo este esquema, es posible que el estudiante alcance ciertos saberes o pueda
demostrar ciertas capacidades, pero dificilmente podra ser consciente de qué sabe y cdmo lo
sabe, es decir, desarrollar la metacognicion que implica la reflexion sobre el propio proceso
de pensamiento. Esta modalidad enunciativa obliga al estudiante a recitar las “respuestas” del
manual y no le permite ejercitar capacidades cognitivas mas complejas como la reflexion, la

comparacion, la sintesis y la critica sino tan solo la memoria como competencia mental.

Asimismo, el vinculo que establecen ambos soportes entre el enunciador y el
destinatario refuerza la representacién de un esquema de aprendizaje que se aleja de las
determinaciones ministeriales. En este punto, Practicas del Lenguaje y Matematica recurren a

estrategias discursivas diferentes que implican adecuaciones distintas.

Como analizamos en varias zonas discursivas, Practicas del Lenguaje construye un
enunciador pedagdgico que plantea una relacion desigual entre el enunciador y el destinatario.
Asi, el discurso posiciona al estudiante en el lugar de mirary aprender, es decir, un lugar de
pasividad. Desde este posicionamiento, el estudiante sélo puede esperar que /e brinden
contenidos, sin motivar el deseo de ir a buscar o construir el conocimiento desde sus propias
representaciones, con poca oportunidad de generar practicas de exploracién, o
descubrimiento, mucho menos de reflexién o critica. Por el contrario, el enunciador selecciona
el contenido, direcciona la mirada, invisibiliza la posicidn ideoldgica, simplifica el lenguaje,

vulgariza los conceptos, anula los debates y oculta los conflictos.

Un discurso asi enunciado, no puede desarrollar la habilidad de aprender a aprender
porque el sujeto-estudiante queda atrapado en el decir del otro. Entonces, aquello que se dice

no significa nada para el estudiante que no se puede apropiar de ese saber. Tampoco puede
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desarrollar autonomia en la construccién del conocimiento, ya que esta siempre atado a la
relacion de desigualdad en la que juega un rol pasivo de subordinacion. Asi, no puede
desarrollar nuevas habilidades y aptitudes ya que queda sometido al decir del otro, negado

en su capacidad creativa, critica y auténoma.

Matematica devela un enunciador objetivo que también genera una distancia con el
destinatario, pero no de asimetria como la representada en Practicas del Lenguaje, sino que
se trata de una distancia objetiva en la que el enunciador se evapora de la escena enunciativa,
lo cual posiciona al destinatario en un no /ugar que lo borra en su dimensién de sujeto. El
conocimiento se vuelve aséptico, atemporal y descontextualizado. Por lo cual, no se interpela
al estudiante en sus dimensiones sociales, culturales, etarias. Tampoco se sitla el
conocimiento en un contexto determinado. Ese saber no atraviesa los intereses, expectativas

0 experiencias del destinatario.

Como analizamos a lo largo de la investigacidn, en Matematica el conocimiento existe
por si mismo, mas alla de los sujetos y de los procesos productivos de sentido. El estudiante
se desvanece de la escena enunciativa y el conocimiento se presenta como homogéneo y
despersonalizado. Por lo cual, no se representa una conexion con situaciones reales y
emocionales de los estudiantes, como plantean los aprendizajes significativos. Matematica es
un soporte que se legitima a partir de su adscripcién al canon pedagdgico tradicional el cual
se presenta como fuertemente estructurado y académico. Por lo cual, la demostracion de
cierta mirada actualizada, que personifica al destinatario y lo coloca en un lugar especifico,
romperia con la estructura que legitima la construccién del saber en donde no hay sujetos, ni

procesos de construccion del saber sino sélo verdades probadas.

En la composicion de los elementos en la puesta en pagina (ver 3.2.2 La puesta en
escena) el disefio de los elementos en Matematica es aséptico y neutro lo cual genera un
vinculo de indiferencia entre el enunciador y el destinatario: los colores son apagados, la
composicion lineal y una escasa utilizacion de graficos, fotos y elementos paratextuales.
Asimismo, en nuestro analisis demostramos como las fotografias que se utilizan como recurso
de demostracion de realidad no representan situaciones de contexto actual de los
adolescentes, como podria ser una situacion vinculada a un concierto, un partido de futbol u
otras actividades deportivas, un espacio de expresion artistica, escenarios urbanos, etc. Asi
también, en el segmento de desarrollo conceptual (ver 3.2.3 El Segmento Explicativo)
observamos el mismo tono sobrio utilizado en los componentes lingliisticos cuyas expresiones

se distancian del universo cultural de los adolescentes actuales.
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Asimismo, las situaciones problematicas constituyen una zona discursiva privilegiada
para trabajar en los aprendizajes significativos a partir de introducir al estudiante en una
situacion de la vida real o cercana a su universo de significaciones. Sin embargo, las
situaciones problematicas representadas contindan reproduciendo escenas tradicionales y a
un cierto punto conservadoras en las que, por ejemplo, una figura femenina tiene que
preparar una torta o comprar golosinas para repartir y una figura masculina tiene que construir
un muro o navegar un velero. Este esquema de presentacion de problemas se aleja de lo
conocido por el estudiante, de lo cercano a su experiencia lo cual conlleva a la resolucion en
forma mecanica en donde el estudiante tiene que aplicar estrategias para llegar a una
respuesta sin demasiada reflexion ni pensamiento propio, tampoco introduciendo saberes

previos o circunstancias propias del siglo XXI.

El lenguaje esterilizado y la construccidn de situaciones problematicas conservadoras
y descontextualizadas neutralizan el universo cultural y social del estudiante. El destinatario
proyectado no tiene una identidad cultural, sexual, etaria ni social definida. Es una figura
homogénea y atemporal, que como tal no puede construir desde su propio saber y sus propias
representaciones, asi como también se inhibe el interés por el aprendizaje. El conocimiento

se vuelve mecanico y repetitivo.

Al descontextualizar las actividades de las realidades de los adolescentes, no sdlo se
aleja de sus universos culturales, sino que la practica misma pierde el sentido. El estudiante
no tiene nocidn de por qué o para qué esta haciendo lo que hace. Esta concepcion del saber
se aleja de las exigencias de innovacidn en tanto que el aprendizaje significativo atraviesa al
estudiante en su singularidad y convierte ese saber en un conocimiento que le permite
intervenir sobre lo real. El conocimiento construido de forma inerte no favorece una practica
en la que el estudiante pueda organizar las ideas en un marco que les dé sentido y conectarlas
con algo ya conocido, porque justamente ese conocimiento asi construido fuera de lo real no

adquiere sentido para el estudiante.

Por lo expuesto, los esquemas de aprendizaje representados en los libros de texto se
alejan de los aprendizajes profundosy perdurables que sirvan para la vida. Tampoco apelan
a un conocimiento situado, tal como es definido por el aprendizaje significativo. Por el
contrario, Practicas del Lenguaje y Matematica reproducen modelos enciclopedistas que no
favorecen la generacion de habilidades de aprendizaje. Esclavizado en el pensamiento del
otro, enunciado como Unica verdad posible, el sujeto-estudiante no puede tomar conciencia

y tener control de su propio proceso de aprendizaje.
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En un sentido amplio, el aprendizaje significativo implica una modalidad de ensefianza
que active deseos de aprender, que amplie las esferas de conocimiento y las capacidades de
los alumnos. Que los estudiantes sean protagonistas y puedan hacer cosas en la vida real con
lo que aprenden. Donde el conocimiento sea transversal y busque promover la comprension

mas que la memorizacion inerte (Rivas, 2018).

Nuestro andlisis devela que esto no es posible mientras no se modifique la forma de
concebir la construccién del conocimiento en la estructura enunciativa de los libros de texto.
Para una mayor adecuacion a lo planteado por el Disefio Curricular es necesario concebir
practicas que renuncien al modelo centrado en la explicacion, la aplicacidn y la verificacion
(Maggio 2012, 2018) y las promuevan de manera profunda y sistematica. El desarrollo del
aprendizaje significativo exige la exposicion y confrontacién de miradas, la vinculacion del
saber con otros saberes, contextualizado dentro de la cultura juvenil a la que pertenece un

estudiante de escuela secundaria.

4.4 HABILIDADES DEL SIGLO XXI: EL PERFIL DEL EGRESADO

La implementacion del Disefio Curricular NES estad orientada a que los estudiantes
adquieran las habilidades, saberes y competencias que les permitan desarrollarse en la vida,
en la sociedad y en el trabajo, y que se generen las condiciones para continuar estudios
superiores, siendo ciudadanos activos y responsables en la sociedad del 2020, que los espera

con muchos cambios y demandas.

Un cierto viraje en términos de innovacion educativa consiste en proyectar enfoques
centrados en la formacidn de habilidades, buscando dejar atras las versiones contenidistas y
enciclopédicas (Rivas, 2017). La propuesta del Disefio Curricular NES se enmarca dentro de
esta corriente. La version enciclopédica tendia a priorizar una acumulacion de saberes en
extensidn y una racionalidad de estudio individual centrada en examenes. Este modelo de

organizacion curricular era altamente homogéneo, memoristico y alejado del mundo laboral.

En sintesis, el Disefio Curricular muestra una preocupacion por los modos de
razonamiento. no importa tanto qué se sabe sino a qué habilita el saber. Se trata de una
ensefanza orientada a las capacidades y no tanto a la ensefianza de contenidos, como
sostienen los modelos tradicionales. La nueva normativa ministerial promueve volcar
capacidades en los saberes, crear aprendizajes memorables por su valor para la vida, no (solo)

porque hay que demostrarlos en examenes.
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Asi, el nuevo paradigma de la educacién que instala la NES exige privilegiar el
aprendizaje permanente y autdbnomo. Esto es, el interés por la adquisicion contintia de nuevos
conocimientos de manera comprometida y responsable, articulando saberes de diversos
campos en la construccién de nuevos conocimientos, asi como también la capacidad para
organizar y regular el propio aprendizaje en funcidn de las necesidades, intereses y
oportunidades, asi como del tiempo y la informacion disponibles.

Las condiciones culturales y sociales actuales exigen un sujeto capaz de adaptarse y
acompafar los vertiginosos cambios, abierto creativamente a la multidimensionalidad de
espacios culturales plurales. La nueva perspectiva sobre los modos de razonamiento

demuestra que no importa tanto qué sabe sino a que habilita ese saber.

En este sentido, el documento oficial modela un perfil del egresado en el cual se

contempla la adquisicién de diversas habilidades necesarias para el mundo contemporaneo:

1. Comunicacion: habilidad para leer, escribir, hablar y escuchar de manera
adecuada en cualquier situacion de vida.

2. Pensamiento critico, iniciativa y creatividad: habilidad para adoptar una
postura personal y original respecto de una problematica determinada,
analizando rigurosamente la informacion sobre la base de los conocimientos y
saberes previos.

3. Analisis y comprension de la informacion: habilidad para seleccionar y
trabajar profundamente sobre la informacidon, que puede ser obtenida de
distintas fuentes, con posibilidades de extraer conclusiones y transferirlas a otros
ambitos.

4. Resolucion de problemas, conflictos: habilidad para enfrentarse a las
situaciones problematicas de cualquier indole desde una perspectiva positiva,
logrando resolver y superar los conflictos mediante el trabajo participativo y el
dialogo.

5. Interaccion social, trabajo colaborativo: habilidad de encontrarse e
interactuar de manera adecuada a la circunstancia con las personas que nos
rodean y trabajar en equipo respetando la diversidad de opiniones, posturas y
puntos de vista.

6. Sensibilidad estética: habilidad para situarse frente a una produccion artistica
de una manera particular, y producir distintas formas personales de expresion.

7. Cuidado de si mismo, aprendizaje autonomo y desarrollo: habilidad de
forjar caminos propios de aprendizaje, desafiando permanentemente para
resolver conflictos y proponer nuevas soluciones. Habilidad para cuidar su salud
tanto fisica como psiquica y espiritual.

En sintesis, el estudiante de la Nueva Escuela Secundaria, ademas de experimentar y

construir su conocimiento, toma conciencia de sus propias habilidades y talentos,
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desarrollando aptitudes y capacidades de trabajo en equipo, ciudadania responsable, liderazgo
para procesos de cambio y compromiso social. El estudiante podra desarrollar aptitudes
vinculadas a lo personal, a lo sociocomunitario y a lo ético. En lo personal, la capacidad
transformadora, el pensamiento critico, las habilidades de resolucion de problemas, los
sentimientos de autosuficiencia, la capacidad de control. En lo social y comunitario, la empatia
interpersonal, el trabajo en equipo, la valoracién de distintas culturas, el respeto y
conocimiento del otro y una disposicion para colaborar en la construccion ciudadana. En el
ambito ético, valores como integridad moral, responsabilidad, solidaridad, compromiso y
empatia.

Estas habilidades y competencias claves para el Siglo XXI que propone la Nueva
Escuela Secundaria se entrama en cuatro dimensiones transversales a toda la escuela: 1)
aprendizaje critico, comprensivo, creativo y colaborativo; 2) sustentabilidad educativa; 3)
ciudadania responsable y 4) felicidad y bienestar. Estas dimensiones establecen los principales
ejes de la propuesta educativa para el nivel. Dado el encuadre de nuestro trabajo, nos
enfocaremos en la primera dimension sefialada: aprendizaje critico, comprensivo, creativo y

colaborativo.

Asi entendidas, las Habilidades para el Siglo XXI no pueden ser confundidas con los
contenidos de la ensefianza. Por el contrario, cuando indagamos la adecuacion de los libros
de texto a la normativa curricular, debemos preguntarnos si los soportes propician una
practica de ensefianza que en su disefio conciban modos de desarrollar las habilidades
enmarcadas en los Disefios Curriculares. Si bien no podemos dar cuenta de la utilizacién que
se realice del libro de texto en el aula, podemos analizar si la propuesta plasmada en los

soportes es adecuada y sistematica para que las habilidades se vean fortalecidas.

En el marco del aprendizaje critico, comprensivo, creativo y colaborativo, el aspecto
critico del pensamiento y del conocimiento supone la capacidad de superar la mera recepcién
pasiva de la informacion acerca de una problematica determinada, para desarrollar la habilidad

del analisis riguroso a fin de asumir una posicioén personal ante la cuestion planteada.

Como venimos desarrollando a lo largo de este trabajo, tanto Practicas del Lenguaje
como Matematica reproducen modelos tradicionales de ensefanza en los que se privilegia una
practica que no concibe los procesos, las contradicciones y los conflictos en la construccion
del conocimiento, del pensar y del hacer. Asimismo, en muchas zonas discursivas se construye
un enunciador pedagdgico que concibe un sujeto-estudiante pasivo que se posiciona en un

lugar receptivo, de ser quién no sabe, mira y aprende. Esta construccidn discursiva no favorece
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el desarrollo de una mirada critica sobre el conocimiento, por el contrario, el conocimiento se

cosifica y el pensamiento se vuelve estanco.

Si bien Practicas del Lenguaje introduce temas de actualidad polémicos como, por
ejemplo, la problematizacidn sobre los estereotipos de género, lo hace desde un Unico punto
de vista no evidenciado. Si bien se trata de una problematica actual, no aparece encuadrada
en el contexto global en el que surge. El enunciado declara, histéricamente /a publicidad
estigmatiza el rol de la mujer y esto es algo que estd cambiando, pero nada se dice del
contexto social en el que esa representacion circula, qué fendmenos sociales sostienen esas
representaciones, ni los cambios culturales -atravesados por la dimension de lo ideoldgico y
del poder- (VERON, 1995 [1984]) que favorecieron la adquisicién de una mirada critica sobre
esas representaciones. Es decir, un tema polémico no se expone desde la polémica, sino desde
lo factico. Por ello, es dificil que el estudiante pueda asumir una postura critica y personal
sobre aquello que se dice si no puede discutirlo, analizarlo o ponerlo en debate con distintas

posturas actuales y pasadas.

Entendemos que Practicas del Lenguaje construye un discurso situado en esta
temporalidad, principalmente en relacion con la estética visual que se plasma en las distintas
escenografias, pero carece de encuadres conceptuales, globales y culturales. La posibilidad
de lograr asumir una postura personal por parte del estudiante supone la capacidad de
conocer, evaluar y analizar no solamente el fendmeno singular, sino también el marco global
y amplio del contexto en el cual la situacion es planteada. Para lograr un pensamiento critico
hace falta mas que proponer debates actuales. Por lo cual, el sujeto-estudiante no puede
expandir la conciencia sobre cuestiones controversiales y construir alternativas a partir de

miradas de modos diversos, teniendo en cuenta distintos intereses.

En este punto observamos una diferencia con Matematica ya que en su discurso
representa un saber sélido y homogéneo, que "no cambia" y que, por el contrario, parece
permanecer inmutable en el tiempo. En este aspecto, Matematica favorece un saber
disciplinar, centrado en el lenguaje y los saberes propios de la matematica. Las categorias son
propias de la disciplina, asi como la modalidad de ejercicios. Es dificil pensar en una
extrapolacion de las tematicas a otros ambitos o escenas de acuerdo a cdmo se plantean los

conocimientos.

Los contenidos no evocan problematicas en tanto que las actividades exigen la
resolucion de situaciones-problematicas desconectadas del presente y donde el sujeto

estudiante no es un productor de conocimiento sino reproductor de contenido. Presenta un
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despliegue de contenidos lineal, académico y atemporal. La estructura del contenido, la
escena discursiva y la construccion del saber develan un modelo centrado en la explicacion,
la aplicacién y la verificacion (Maggio 2012, 2018). Por lo cual, los estudiantes no pueden
problematizar sobre la realidad y construir soluciones originales como parte de un proceso

formativo.

Asimismo, el proyecto educativo de la NES consiste en alentar un pensamiento que,
en tanto critico, debera ser, también, creativo. El objetivo es que el estudiante pueda elaborar
respuestas creativas ante el surgimiento de nuevos problemas y producir oportunidades ante

situaciones de complejidad.

Favorecer el pensamiento creativo requiere ofrecer problemas o proyectos que no
pueden ser resueltos desde un modelo o patrén (Maggio, 2018) sino que requieren poner en
juego perspectivas de analisis y soluciones que en si sean originales. En este sentido,
observamos que Practicas del Lenguaje, propone argumentos, analisis y disefios
escenograficos alternativos que ponen en juego una multiplicidad de lenguajes y formatos.
Favorece la apertura a lo distinto, aunque en la construccion del conocimiento y el saber sigan

prevaleciendo los formatos tradicionales enciclopedistas.

Matematica dificulta mas la posibilidad de desarrollar una actitud flexible y de apertura
del pensamiento en el que se le proponga al estudiante un recorrido paralelo y diverso en el
gue puedan elegir de acuerdo a sus propios intereses y criterios. Desde el disefio, matematica
es rutinario, los bloques se reproducen como unos iguales a otros aunque cambien las
tematicas. El modo en que se construye el sujeto de conocimiento tampoco permite el
desarrollo de un pensamiento creativo. Si bien es un soporte que se centra en la ejercitacion
y la resolucion de operaciones y problemas, éstas no se enfocan en actividades mentales que
faciliten soluciones novedosas y que se inicien con la localizacién de problemas que afectan

la realidad de los estudiantes.

Si los sujetos cambian, también deben cambiar las practicas. En este sentido, las
Habilidades del Siglo XXI requieren desarrollar practicas que ensefien a mirar desde diferentes

puntos de vista, que se posicionen en el tiempo presente y que sean originales.

4.5 A MODO DE CIERRE

Vivimos en una época de cambio acelerado y es dificil imaginar cudles seran las
habilidades sobre las que la escuela tendra que formar en un futuro no muy lejano. Ello

dependera de nuevos consensos y de formas sociales y culturales que también mutaran
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aceleradamente. Sabemos que las aulas ya nos son lo que eran y los disefios curriculares
parecen querer acompanar estas transformaciones. Sin embargo, las practicas que se
desarrollan en las escuelas no siempre se adaptan a una pedagogia contemporanea que
eduque en las escenas Yy las necesidades actuales.

El analisis desde una perspectiva socio-semidtica funciona como una lente de aumento
que permite ver lo que permanece en lugares subyacentes. Cuando se desarma el discurso
de los libros de texto observamos que en muchos aspectos los manuales no se adecuan a los
lineamientos curriculares claves para la insercion de los estudiantes al mundo contemporaneo.
Y con esto pensamos en algo mas amplio y profundo que la insercién laboral o académica,
sino en la capacidad de evaluar criticamente la informacion y los argumentos, ver patrones y

conexiones, construir conocimiento significativo y aplicarlo al mundo real.

Un esquema de contenidos suspendido en el tiempo no puede acompaiar los procesos
de permanente cambio cultural y social. Convendra, por lo tanto, que la construccion del
pensamiento acompafie en su devenir el mismo devenir del mundo y sus transformaciones,
lo cual reclama un disefio de propuestas que evoque un estudiante atento, creativo,
productivo, critico y dispuesto a generar las estrategias necesarias para responder a las
demandas del mundo actual.

Esa atenta disposicidén a las demandas actuales debe estar también atravesada por
una actitud flexible de pensamiento, de tal modo que la propia construccién y el movimiento
de las diferentes exigencias que se generan en la sociedad logren un punto de encuentro
fecundo. La flexibilidad y la apertura del pensamiento ofrecen, entre otras cosas, la capacidad

de responder de manera creativa y adecuada al surgimiento de nuevos planteos.

Entonces, lo que resulta fundamental es crear las condiciones para que los textos
escolares puedan favorecer practicas que permitan construir sentido en linea con las nuevas
propuestas pedagdgicas planteadas por la innovacion educativa. Dentro de este encuadre,
sostenemos junto con Maggio (2018) que favorecer el desarrollo del pensamiento critico
constituye una habilidad clave de este siglo que permite recuperar el analisis del poder, de las
contradicciones y el conflicto y generar propuestas formativas que estén orientadas por ideales

de un mundo mejor y mas justo.

Por ello, lo que proponemos en este trabajo es una suerte de fotografia de hoy con la intencion
de pensar en perspectiva. Atendiendo a lo que permanece en un lugar invisibilizado o

naturalizado, para ahondar en los mecanismos significantes que construyen las
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representaciones que funcionan socialmente en relacion con el libro de texto, de manera que
pueda repensarse a partir de la necesidad de que su disefio proyecte practicas de lectura que

los estudiantes puedan aprehender y resignificar.

Notas

! Entendemos por contenido a ensefiar aquello que las autoridades reconocidas como legitimas determinan que
debe ser presentado a los alumnos en las escuelas. Se diferencia del contenido de la ensefianza en tanto que éste
representa lo que efectivamente los docentes transmiten a sus estudiantes (Gvirtz, Silvana y Mariano
Palamidessi,1998).

2 El Consejo Federal de Educacion es un organismo inter-jurisdiccional de caracter permanente, presidido por el
Ministro de Educacién de Nacién e integrado por la maxima autoridad educativa de cada jurisdiccion y tres
representantes del consejo de Universidades. Es el &mbito de concentracion, acuerdo y coordinacion de la politica
educativa nacional, debiendo asegurar la unidad y articulacion del Sistema Educativo. Las resoluciones que emite
son de caracter vinculante para todas las jurisdicciones.

8 Marco normativo segin se detalla en el Disefio Curricular: * Lineamientos politicos y estratégicos de la
educacién secundaria obligatoria (Resolucion, CFE N° 84/09). « Orientaciones para la organizacion pedagogica e
institucional de la educacion secundaria obligatoria (Resolucion CFE N° 93/09). « Marco de Referencia:
Educacion Secundaria Orientada. Bachiller en Ciencias Naturales (Resolucion CFE N° 142/11). ¢ Nivel
secundario. Nucleo comun de la formacion del ciclo orientado (Resolucion CFE N° 191/12). « Nucleos de
Aprendizaje Prioritario Ciencias Naturales (Biologia, Fisica, Quimica). Campo de Formacion General. Ciclo
Orientado. Educacion Secundaria (Resolucion CFE N° 180/12). « Marcos de Referencia para el Ciclo Orientado
de la Educacién Secundaria (Orientaciones: Ciencias Sociales, Comunicacion, Economia y Administracién,
Ciencias Naturales, Lenguas, Educacion Fisica, Arte) (Resolucion CFE N° 142/11). « Marco de Referencia para
el Ciclo Orientado de la Educacion Secundaria (Orientacion Turismo) (Resoluciéon CFE N° 156/11). « Marcos de
Referencia para el Ciclo Orientado de la Educacién Secundaria (Orientaciones: Informatica, Agrario/Agro y
Ambiente) (Resolucion CFE N° 190/12).

4 Disefio Curricular NES. Resolucion 321/ME/2015
5 La escuela inclusiva propone promover el aprendizaje y la participacion de todos los estudiantes. Este paradigma

exige que todos y cada uno de los estudiantes puedan lograr su maximo desarrollo y alcanzar un aprendizaje
significativo.
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REFLEXIONES FINALES

En el presente trabajo, nos hemos propuesto analizar el funcionamiento discursivo de
dos libros de texto pertenecientes a disciplinas distintas con la finalidad de investigar algunas
de las principales estrategias enunciativas a partir de las cuales ambos soportes construyen
un vinculo con sus destinatarios. Tal como propusimos al inicio de la investigacion,
entendemos que, con la emergencia de nuevas demandas en el terreno educativo, insertas
en un contexto de constante innovacion tecnoldgica y nuevas formas de comunicacién, es
necesario repensar los dispositivos que se asientan y a la vez reproducen determinadas

practicas educativas.

A lo largo de la investigacion, indagamos las distintas estrategias enunciativas a partir
de las cuales cada titulo construye su identidad propia en relacién con la disciplina en la que
se inscribe. En el recorrido de las distintas narrativas, nos fuimos encontrando con multiples
discursos interactuando, creando y modificando sentidos. Discursos tejidos con hilos invisibles
determinados por mdltiples fendmenos: la normativa ministerial, la industria editorial, la
historia del sistema educativo y de la disciplina, las corrientes pedagdgicas, los medios de
comunicacidn, los nuevos dispositivos tecnoldgicos, las miradas y las vidas de los actores del

mundo escolar.

Al respecto, nos servimos de la Teoria de los Discursos Sociales como andamiaje
tedrico-metodoldgico adecuado para analizar los procesos de produccién del sentido investido
en cada uno de los titulos analizados, para poner en tensién dos modelos enunciativos

distintos que, como tales, se asientan y reproducen practicas sociales asimismo distintas.

En el marco de la Teoria de la Enunciacion, el concepto de contrato de lectura resulté
central para analizar las semejanzas y diferencias que se establecen entre el vinculo que cada
soporte establece entre el enunciador y el destinatario. Es decir, la relacion que se establece
entre el soporte y su lectura. Nos permitié indagar sobre el modo de recepcion propuesto en
cada caso, los recorridos posibles, y los no posibles. El contrato constituyd la herramienta
metodoldgica clave para evidenciar la emergencia del sujeto de la enunciacion, el modo de
establecer un vinculo con el estudiante en una relacion muchas veces de didlogo y otras de
monologos, de presencias marcadas, principalmente en el caso de Practicas del Lenguaje o
de borramientos despersonalizados en Matematica. Principalmente, la nocidén de contrato nos
permitié develar el lugar designado al destinatario en cada titulo, para ponerlos en tensién y

problematizar sobre sus semejanzas y diferencias.
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Asimismo, el andlisis del contrato de lectura favorece el recorrido por lo intangible,
haciendo evidente el universo discursivo a partir del cual se favorecen determinadas practicas
que pueden o no adecuarse a las restricciones ministeriales encuadradas dentro de las

innovaciones propuestas por los disefios curriculares de las Nueva Escuela Secundaria.

En relacion con la estructura general analizada en ambos dispositivos, notamos que la
composicion externa responde a las exigencias del mercado editorial a partir del cual el libro
de texto se constituye como una mercancia. La portada, las paginas iniciales y el formato
material de los soportes se exponen bajo un formato estandarizado que lo vuelve faciimente
reconocible como libro de texto. El desconocimiento de la responsabilidad autoral y la carencia
de imagenes en la portada, hablan de un producto que responde a un grupo editorial. Asi, los
elementos paratextuales dispuestos en la composicion externa de cada titulo remiten a un
libro-mercancia que no se diferencia en nada a otros soportes del mismo género. El
destinatario es construido como un consumidor indiferenciado, sin atributos ni caracteristicas

propias.

Asi como los elementos del paratexto externo construyen un objeto indiferenciado,
analizamos el modo en que la identidad propia aparece con los sentidos asociados al nombre
de la coleccion, Serie Activados. Este término, vinculado a las Redes sociales y las nuevas
formas de comunicacion, remite a un enunciador moderno, que posiciona el libro dentro de
los lenguajes contemporaneos, cercano a su destinatario que habita un mundo atravesado
por las nuevas tecnologias de la comunicacion. Asimismo, la figura Activados permite romper
con los estereotipos asociados a los libros de texto que los encasillan como aburridos,
pregnados por una pedagogia tradicional y conservadora. El destinatario es designado como
un sujeto activo, usuario de las redes sociales, dinamico y participe de su propio proceso de

aprendizaje.

Activados, el sello a partir del cual el libro construye su singularidad, opera por
indicialidad evocando el uso de las Redes Sociales, las conexiones virtuales, el encuentro con
e/ otro en una nueva dinamica tecnologizada. A través de la figura predomina el contacto, la
reaccion, la contigliidad metonimica de las relaciones interpersonales a través de los hilos
invisibles de Internet. Por ello, a lo largo de la investigacion insistimos en la fuerza semantica
del nombre de la coleccidn, que se repite en diversos segmentos de ambos soportes. Todas
estas figuras apelan al cuerpo para conectarse en una comunidad virtual de aprendizaje.

A propdsito de la adecuacion del libro de texto a la normativa curricular observamos

como la figura que representa la Serie Activados convoca al destinatario como a un nativo
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digital, como una de las caracteristicas claves de cdmo se representa al sujeto nacido en un
contexto de circulacion tecnoldgica con alta predisposicion al manejo de dispositivos digitales.
Con el nombre de la Serie, el grupo editorial proyecta el desarrollo de ciertas habilidades
propias de este siglo, como son, la alfabetizaciéon informacional, alfabetizacion en medios y
alfabetizacion digital.

Mas alld de que el titulo de la coleccién posiciona el soporte dentro de los
requerimientos de los nuevos disefos curriculares, demostramos en nuestra investigacion que
la estructura enunciativa que atraviesa tanto a Matematica como a Practicas del Lenguaje
continla reproduciendo modelos tradicionales y conservadores que se alejan de los
requerimientos de innovacidon propuestos por la Nueva Escuela Secundaria. Al respecto,
notamos que Practicas del Lenguaje se acerca mas a los lenguajes actuales pero este
acercamiento se agota en lo superficial ya que la estructura continla atravesada por los

esquemas pedagdgicos tradicionales.

Al interior de ambos soportes nos ocupamos de analizar los desfases entre algunas
zonas discursivas presentes en ambos soportes: la estructura del esquema del contenido
expuesta en el indice, la organizacién de los elementos en la espacialidad de la pagina y la
construccion del conocimiento y del sujeto epistemoldgico expresada en el segmento
expositivo. En esta instancia de la investigacidon, nos encontramos con una serie de diferencias
significativas en la construccion del vinculo entre ambos soportes y sus destinatarios.
Adjudicamos esas diferencias a la inscripcién de cada soporte en una disciplina distinta,
correspondientes a areas de pensamiento opuestas y cuyo ethos pedagdgico esta asimismo
atravesado por la historia de la disciplina. Esta diferencia en el proceso productivo favorece
dos representaciones distintas sobre el saber, el estudiante y el conocimiento, aunque ambos
soportes sean contemporaneos entres si, respondan a una misma editorial, nivel educativo y

estén inscriptos dentro de las mismas normativas ministeriales.

En relacion con la estructura del contenido, cada soporte construye un modelo
enunciativo propio. Practicas del Lenguaje presenta el contenido como fuertemente
fragmentado, variable y desorganizado, o bien podriamos decir, organizado de forma
arbitraria mientras que Matematica expone un formato secuenciado y organizado. Por lo cual,
problematizamos sobre el hecho de que cada soporte expone modelos enunciativos opuestos,
uno caracterizado por la fragmentacién y otro por la progresion.

Esta caracteristica se reproduce en las distintas zonas discursivas analizadas a lo largo

de toda la investigacién lo cual vuelve a cada soporte coherente con la ldgica interna que
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promueve. En el indice de Practicas del Lenguaje encontramos que cada capitulo presenta un
despliegue de temas, subtemas, segmentos especiales, obras literarias, textos periodisticos y
cientificos sin una secuencialidad légica o una integracién de los contenidos. Algo similar
sucede en la puesta en pagina, donde los elementos se yuxtaponen unos con otros sin dar

cuenta de un orden ldgico.

En el polo opuesto, Matematica favorece una presentacion de los contenidos en forma
secuenciada a partir de un orden légico. El indice organiza los temas y subtemas numerados
en donde cada tema precede y antecede al siguiente, sucesivamente. Lo mismo se observa
en la organizacion de la pagina donde el desvio hacia zonas paratextuales es escaso. Por el
contrario, los contenidos se presentan a pagina completa, respetando el orden progresivo

planteado en el indice.

En relacién con la puesta en escena, nos encontramos con dos escenografias muy
distintas. Practicas del Lenguaje presenta un sincretismo de lenguajes provenientes de
distintos ambitos, pero principalmente del mundo de los medios de comunicacidon y las nuevas
tecnologias. Esto se conjuga con el despliegue de colores, narraciones variadas y tramas
interdiscursivas complejas. Por el contrario, Matematica, soporte fuertemente arraigado a las
tradiciones discursivas de las ciencias duras, presenta un estilo escenografico “sobrio” y
“apagado”, con una fuerte busqueda de asepsia discursiva. Por lo cual, Practicas del Lenguaje
ubica el formato dentro de un ethos actualizado y adaptado a la estética visual que impera en
la modernidad. Le asigna al lector un rol variado y dinamico, capaz de interpretar los multiples
lenguajes que atraviesan el formato mientras que Matematica contribuye a la fijacién del

imaginario de un saber homogéneo y estable en el cual se prioriza la neutralidad discursiva.

En este aspecto, analizamos el modo en que la diagramacion de los elementos en la
espacialidad de la pagina apela a distintas formas de contacto. La dimension indicial opera de
manera diferente en ambos soportes, convocando al cuerpo de manera singular otorgando,
asimismo, una identidad propia a cada titulo. En Practicas del Lenguaje el cuerpo es
convocado, predominantemente, a través de la mirada a partir de sus escenografias vistosas,
coloridas, atravesadas por multiples textualidades en una conjugacién, a veces cadtica, entre
texto e imagen, asi como también, la evocacidn a otros dispositivos mediaticos, la utilizaciéon
de fotografias, las distintas tipografias marcadas entre titulo, copete y despliegue textual. Por
su parte, Matematica apela al contacto a través de la motricidad de la mano y el lapiz como
su protesis. El libro se construye a partir de la prolongacion de la mano-lapiz dandole sentido
al despliegue de ejercicios con espacios en blanco para completar. Asi, la contiglidad en
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Practicas del Lenguaje esta dada por la mirada, mientras que en Matematica esta dada por la

mano-lapiz en la ejecucion de los ejercicios.

Demostramos asi que Practicas del Lenguaje se construye como un libro moderno,
mas adaptado a las textualidades visuales actuales en tanto que conjuga la emergencia de
nuevas formas de /eer un caudal incesante de informacion. Por el contrario, Matematica se
presenta con un formato mas conservador, preservando los estilos tradicionales de la practica

en las ciencias duras mas vinculados a la realizacion-resolucion de ejercicios.

En este sentido, analizamos el modo en que los libros de texto evocan ciertas
identidades juveniles como requisito de la normativa ministerial para generar una
identificacion cultural con el estudiante que favorezca los procesos de aprendizaje. Concluimos
en que, si bien Practicas del Lenguaje contiene narraciones y formatos mas adaptados a la
cultura juvenil actual, en muchos aspectos sigue reproduciendo modelos tradicionales en los
que no aparecen representadas identidades culturales, artisticas, sociales, étnicas o sexuales
diversas propias de esta época. Por el contrario, la mirada es siempre superficial, simplificada
y fragmentada. Incluso cuando el titulo introduce algin tema polémico, el encuadre termina
siendo conservador y poco arriesgado en cuanto a poner en debate distintas miradas o
posturas encontradas. En Matematica, esta ausencia de representacion de las identidades
juveniles es aln mas marcada ya que es un formato que apela al borramiento de los sujetos
de la enunciacién como forma de legitimar el contenido. En las distintas zonas discursivas
abordadas, no se apela a imagenes actuales o situaciones habituales de los estudiantes

contemporaneos.

Por lo cual, la adecuacion de los libros a la normativa se aleja ain mas en este aspecto.
Al no citar elementos de la cultura juvenil, es dificil pensar en un aprendizaje situado, que
tenga en cuenta los saberes previos de los estudiantes y que convoque el interés de éstos.
Como sostuvimos a lo largo del trabajo, el aprendizaje significativo requiere que el estudiante
se involucre con su proceso de aprendizaje, que pueda hacerse preguntas valiosas que partan
de sus intereses. Como se sostiene desde los disefios curriculares, la motivacion interior es la
fuerza motora central del aprendizaje. En este sentido, demostramos que los libros de texto
reproducen modelos tradicionales de las perspectivas pedagdgicas en donde el estudiante
aprende por obligacion y no por motivacion propia.

En el analisis del segmento expositivo encontramos diversas estrategias enunciativas
a partir de las cuales ambos soportes tendian a construir un saber que se pretende como

univoco y verdadero. Observamos que, en el caso de Matematica, el discurso es absorbido
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por el enunciador de modo tal que el discurso referido se integra totalmente hasta desaparecer
en el decir de quien lo enuncia a partir de las estrategias de despersonalizacion y asepsia
discursiva. Por el contrario, Practicas del Lenguaje apela a un tipo de enunciacion marcada,
posicionando una mirada sobre la tematica que aborda, pero evitando citar las fuentes, las
corrientes tedricas o las perspectivas desde las cuales se realizan las afirmaciones. Los
conceptos son simplificados a la vez que se los desliga de toda carga politica e ideoldgica. Lo
gue se dice, se dice desde un lugar de saber sin posicionar la mirada. Por ello, sostenemos
que Practicas del Lenguaje desarrolla un pensamiento sesgado, desarticulado, fragmentado e
incoherente, mientras que Matematica instituye la idea de que hay una realidad, que esta alli,
que tiene un funcionamiento ldgico inherente, mas alld de quien la enuncie, de quién la

escriba, o de cdmo se use.

En términos de efectos de sentido, los esquemas enunciativos analizados implican
multiples consecuencias. En Practicas del Lenguaje la forma evidentemente marcada en la
que se presenta el contenido define un enunciador pedagdgico que acompana al estudiante
en el camino del saber y el conocimiento. Se posiciona como conocedor de los temas que
enuncia a la vez que instituye un destinatario que no sabe en una relacion asimétrica en la
cual uno -el enunciador- es el poseedor del saber- y el otro -el estudiante- es quién aprende.
Por el contrario, en Matematica el modo en que se presentan los contenidos no evidencia las
marcas de la construccién del enunciado, lo cual presenta un tipo de enunciador borrado,
ausente. Es un enunciador objetivo en tanto que favorece la idea de que los contenidos alli
presentados tienen una existencia auténoma a su pluma. El conocimiento se convierte en una
entidad, una cosa, con existencia propia, ausente de toda determinacién y construccion social
e histdrica en donde el saber se ordena por su cualidad ldgica. Este tipo de enunciador se
distancia de su destinatario, a quién le asigna un lugar de pasividad, mero receptor de los
aprendizajes. A su vez, al no asignarle un lugar, lo niega lo cual plantea un escenario muy

complejo para favorecer una instancia de aprendizaje.

Por lo expuesto, entendemos que un mundo escolar donde no hay responsabilidad
autoral, cientifica y conceptual, es un mundo de opiniones a la vez anénimas y fugaces,
responde a un universo discursivo que ha perdido la responsabilidad comunicacional. El
estudiante moderno, frente al estudiante autonomo, en el relato completo del discurso,
devienen figuras vacias. Porque en la negacion del conflicto en la construccion del saber,
emerge un sujeto que no aprende, que no piensa, que no puede ser ni moderno, ni auténomo.
La tecnologizacion del saber, la autonomia del estudiante, son construcciones discursivas que

luego no pueden sostenerse en la practica educativa.
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Esta idea se evidencia al mirar el modo en que se evocan situaciones de contexto,
debates actuales, o situaciones de la “vida real”. Al analizar estas escenas, nos encontramos
con distintos modos en que los libros de texto evaden la problematica social y la diversidad
cultural. En el caso de Practicas del Lenguaje, se trae a colacién la problematica de género
pero se la aborda de manera superficial, fragmentada, reproduciendo cierta mirada
estigmatizadora sobre los roles de género, negando el caracter conflictivo de la tematica. No
se asumen posturas o miradas conceptuales. No se afirma ni se niega nada. Concluimos en
que el modo en que Practicas del Lenguaje aborda la situacién de contexto, opera la dimensién
simbodlica como patréon moral e ideoldgico que atraviesa el posicionamiento de los libros de

texto.

En Matematica, observamos como se utiliza la fotografia como demostracién de ciertas
situaciones de la “vida real” a la vez que favorece un vinculo de identificacion a través de una
operacion de indicialidad. En estas situaciones reales sélo aparecian representados algunos
sectores sociales, con determinados rasgos culturales, en exclusion de otros. Asi, la
demostracion como operacion indicial conduce a la representacion de ciertos sectores sociales
gue tienen acceso a determinados bienes culturales y econdmicos en negacidon u olvido de
otros. Asi, esa cultura heterogénea y diversa contemplada en el disefo curricular, es arrasada

por un discurso que, lejos de abordarla, tiende a la homogeneizacion.

En este punto, es importante repensar el formato para salir de un tipo de discurso que
favorece el estudio de conceptos aislados, sin conexién con un todo que les dé sentido,
simplificado y desapasionado. Donde la imagen del estudiante se aplana. Debemos repensar
un libro que permita planificar la ensefianza anclada en contextos (casos, problemas,

situaciones, etc.) que hagan visible el sentido de ese aprendizaje en la vida real.

Esta problematica se acentla en la seccion instructiva, donde observamos como
mas problematico es que ninguno de los titulos ofrece oportunidades de participacién en las
practicas auténticas de cada disciplina. El segmento correspondiente a la resolucién de
ejercicios o preguntas no propone problemas auténticos, que tengan sentido para un
estudiante situado en esta temporalidad.

Como analizamos en este segmento, Practicas del Lenguaje exige un desplazamiento
multidireccional a través de distintas textualidades, a diferencia de Matematica que presenta
una propuesta de actividades esquematica y lineal. Sin embargo, las consignas son siempre

prescriptivas, y no propositivas. No invitan a la reflexion, sino a la conclusién. Estan
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atravesadas por la corroboracion del saber y no por una perspectiva de reflexion sobre el
saber, de pensar sobre el propio pensamiento.

A partir del analisis de esta zona discursiva, concluimos que el modo en que se expone
el saber procedimental pierde la visidén global de lo que se le pide al estudiante que haga y
asi el aprendizaje carece de sentido. El contexto actual exige un sujeto capaz de adaptarse y
acompafar los vertiginosos cambios, abierto creativamente a la multidimensionalidad de
espacios culturales plurales. En este sentido, entendemos que Practicas del Lenguaje se
acerca a un discurso situado en esta temporalidad, principalmente, con relacién a la estética
visual, pero carece de encuadres conceptuales globales y culturales. Asimismo, la propuesta
de tematicas polémicas desligadas de su dimension problematica no permite la construccion

de un pensamiento critico.

En Matematica el discurso se aleja ain mas de toda propuesta de ofrecerles a los
estudiantes situaciones de aprendizaje contextualizadas. Como analizamos en distintos
segmentos, el titulo representa un saber sélido y homogéneo, que “no cambia” en el tiempo.
Por ello, en coherencia con el modelo enunciativo, las situaciones-problematicas propuestas
en el segmento de actividades estan desconectadas del presente, desvinculadas de los
intereses o realidades de los sujetos contemporaneos. Es muy dificil encontrar conexiones con
los saberes previos, como se sugiere en los aprendizajes significativos. El modelo se centra
en la explicacion, la aplicacién y la verificacién, por lo cual, el estudiante no puede
problematizar sobre la realidad ni construir soluciones originales como parte de un proceso

formativo. El estudiante no es productor de conocimiento, sino reproductor de contenido.

A la luz de estos razonamientos, concluimos que una construccién del conocimiento
con estas caracteristicas instituye un destinatario incapaz de conquistar un pensamiento critico
y creativo, como proponen los marcos de innovacién educativa planteados en los disefos
curriculares, a proposito de las Habilidades del Siglo XXI. El saber asi planteado no puede
formar un estudiante que reflexione, compare, contraste y se haga preguntas; que tenga una
actitud flexible y de apertura a lo distinto o desconocido; que pueda proponer soluciones
innovadoras a problematicas situadas. Un estudiante asi concebido, no puede mas que
atravesar el soporte con una lectura dispersa y superficial, aprendiendo por memorizacion y
repeticion.

Del andlisis se desprende que el libro de texto asi construido tiende a homogeneizar
en un contexto de creciente diversidad cultural que se expresa tanto por las migraciones de

la globalizacién como por medio de los mestizajes de consumos culturales que se multiplican
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en las redes tecnoldgicas. Los consumos culturales se diversifican, creando nichos, modas,
grupos, estilos y tribus que abren nuevos caminos de disociaciéon y encuentro social. Por lo
cual, el manual asi concebido queda desactualizado, incapaz de conectar con las necesidades
e intereses de los estudiantes de este siglo.

Estas transformaciones se combinan con un contexto en el cual se han ampliado al
mismo tiempo las posibilidades de blusqueda de informacion, expresion y comunicacion de las
personas. La aldea global va creando nuevas relaciones sociales en medio de una era de
expansion de las libertades individuales. Se combinan la virtualidad y la realidad, la distancia
desaparece: los celulares conectan a cada individuo con el mundo en su diversidad de

tentaciones y manifestaciones. Es el tiempo de los sujetos en red.

Las caracteristicas aqui analizadas no permiten pensar en un aprendizaje significativo
tal como es planteado por los Disefios Curriculares. En Practicas del Lenguaje observamos
como la ocurrencia de un enunciador pedagdgico y un saber descontextualizado no le permite
al estudiante desarrollar la metacognicion ya que el sujeto queda atrapado en el decir del otro
sin poder desarrollar la reflexion sobre el propio pensamiento. Asimismo, la construccién de
un enunciador objetivo en Matematica también dificulta la construccion de un aprendizaje
significativo en tanto que el borramiento de los sujetos de la enunciacion no interpela al
destinatario en sus dimensiones sociales, culturales y etarias, rasgos centrales para la
construccion de este tipo de aprendizaje. Por lo cual, los esquemas de aprendizaje
representados en los libros de texto se alejan de los modelos de aprendizaje planteados en
los disefos curriculares. Practicas del Lenguaje y Matematica reproducen modelos
enciclopedistas que favorecen la memorizacion sin reflexidn, dentro de encuadres

conservadores que no favorecen la innovacion.

A lo largo del trabajo nos encontramos con un patrén comdn en ambos soportes, el
modo en que Practicas del Lenguaje y Matematica reproducen modelos tradicionales de
ensefianza en los que se impone una practica que no concibe los procesos, las contradicciones
y los conflictos en la construccion del conocimiento, del pensar y del hacer. Si bien ambos
soportes encuentran zonas en las que se efectian adecuaciones a los disefos curriculares,
son muchos los espacios discursivos en los que los dispositivos se alejan de propuestas
innovadoras enmarcadas por la NES. Por ello, podemos afirmar en base al analisis realizado
que son necesarias revisiones y actualizaciones profundas dentro de las propuestas discursivas

de los libros de texto.
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Esperamos que el trabajo aqui presentado ayude a desnaturalizar el modo en que se
ensefia y (a veces) se aprende en la escuela; que permita imaginar y conceptualizar un modo
de ensefanza donde se aprendan no tanto las respuestas de memoria sino la disposicion a
hacerse preguntas y se adquieran las herramientas para buscar las respuestas. En este camino
hacia la innovacion, entendemos que hacer buenas preguntas es mucho mas que saber buscar
el conocimiento en un buscador de Internet o en el despliegue conceptual fragmentado del
libro de texto. Hacer buenas preguntas implica cuestionar el mundo usando el conocimiento.
Implica desarrollar facultades de pensamiento critico y auténomo, pero también una
racionalidad cientifica, una variedad de habilidades cognitivas para abrirse paso conquistando
conocimientos (Rivas, 2017). Hacerse buenas preguntas parte de la disposicion de un sujeto
inquisitivo, curioso, un sujeto formado para desarrollar conocimientos, no para fijarse a

aquello que le ensefiaron.

Pasar de un discurso que “cumple” a uno que favorece practicas de comprension es el
ejercicio mas profundo que proponemos en base al analisis realizado. Salir de los esquemas
tradicionales, temerosos y conservadores, para entrar en una nueva dindmica de innovacion.
Esta transicion implica también dejar de priorizar exageradamente el transitar para buscar
mas el apasionar, involucrandose con aquello que se aprende. El conocimiento cobra sentido

cuando se interioriza, se descubre, se busca, se anhela.

El desafio es grande y exige multiples reescrituras de los relatos que hoy estan
legitimados (y enquistados) en los modelos educativos planteados en los libros de texto. Es
necesario un cambio que vaya de la exteriorizacion del saber hacia el interior de los sujetos
buscando activar algo en sus inquietudes, deseos y sentimientos, para volver al mundo en
forma de valores, trabajos y formas de ver y actuar en sociedad. Volver a leer los disefios
curriculares en clave transformadora, para lograr una adecuacion que favorezca practicas de
aprendizajes significativos. Esta transformacion del esquema enunciativo no puede
completarse sin convertir a los estudiantes en sujetos de poder (Rivas, 2017). Deben salir
empoderados, deben sentir que aprender los transforma en actores sociales, deben tomar

conciencia de que parte de su destino esta en sus manos.

Insistimos en la importancia de observar el fendmeno educativo desde la perspectiva
comunicacional como fenémeno discursivo para entender que, como decia Bruner (2013), los
relatos son la puerta de entrada a la cultura. Para una transformacién del modelo es necesaria
una mirada que ponga el acento en los esquemas discursivos que consolidan y reproducen

practicas que, muchas veces, se alejan de los modelos de innovacion. El modo en que se
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cuenta la historia, y no la historia en si misma, construyen sentido sobre aquello que se escapa
a la mirada ingenua. Atender al modo en que se narra y no a la narracién en si misma nos
brindan un hilo conductor para la reflexion en funcion de pensar qué elementos deberiamos
modificar de cara al futuro.

Entonces, volvemos al punto de inicio para transformar la mirada. Lo educativo, como
fendmeno social, atravesado por la produccion social del sentido, necesita volver a ser
revisado para desarmar las representaciones sociales que lo atraviesan y que determinan las
practicas. Los emergentes del Siglo XXI exigen nuevos recorridos de lectura que constituyan
un libro de texto adecuado a las necesidades de innovacion actuales. El espacio imaginario
gue se configura requiere interpelar a un nuevo estudiante, dinamico, reflexivo, cambiante,

tecnologizado. Un estudiante transformado y transformador.
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¢LOMO LSAR ESTE LISRO?

e puedan transitar Précticas del Lenguaje 3 con facilidad y aprt
contenido que el libro ofrece, les presentamos un esquema sobre Su 0rg

ximo todo el

acion

La introduccion presenta |os
tipos textuales por desarrollar
de manera clara, sencilla y
eficaz. También se incluyen
preguntas para trabajar a
partir de los saberes previos.

En todos los
capitulos se incluyen
textos literarios, de
ciudadania y de
estudio.

La guia de analisis propone actividades
para facilitar la comprension y el analisis
de los textos.

Activados en la red
sugiere sitios
confiables en los
cuales obtener
informacién.

El texto central y los —

distintos paratextos, LRl
como copetes, imégenes
y epigrafes, exponen el
contenido de manera
amena y facilmente
abordable.

Activados propone
actividades para fijar
el contenido
estudiado y
reflexionar sobre él.

InfoActivados presenta
informacién
complementaria que
enriquece el estudio.

AcivAtTH
MATEMATICA 3

Es una nueva propuesta que facilita el aprendizaje
de la matematica a través de 608 actividades que
favorecen la comprension de los distintos temas.

LOS CAPITULOS INCLUYEN LAS SIGUIENTES SECCIONES Y PLAQUETAS.

Apertura: cada capitulo
comienza con una actividad
ilustrada con informacién
importante para resolver la
situacién inicial.

En el cuadro de
contenidos aparecen los
temas numerados para su
En la situacidn inicial de facil identificacién.
aprendizaje se introduce el tema del
capitulo a través de problemas
interesantes y que muestran la
matematica en la realidad.

InfoActivados: brinda
definiciones, clasificaciones,
procedimientos bésicos y
ejemplos de cada
contenido que facilitan la
comprension.

f : k-
i (o-pruslonnniv/d;\ 4 : X ’r/ TIC: brinda enlaces web que

incl i i
incluye preguntas bésicas . go ayudan a visualizar mejor la teoria

ue permif Vi j
que pe: .tren evaluar la con demostraciones, ejemplos,
comprensién de la teoria y procedimientos, etc

revisar errores comunes.

R P

La seccion Activar la lengua propone Actividades de reflexion

reflexionar sobre el lenguaje a partir de  sobre el contenido. Hacen
distintas teorfas linglisticas. la
gramatica y la normativa.

una pausa en la explicacién
¥ nos invitan a reflexionar.

Marco teérico brinda contexto tedrico a los La seccién Escritura Activa presenta
conceptos gue se van a desarrollar. En muchos una variedad de propuesias de
casos se relaciona con los contenidos del escritura a partir de los contenidos

Capitulo 0. trabajados en el capitulo.

La Biblioteca Activa ofrece una seleccion de textos
de la literatura universal que dialogan con los
textos de los capitulos. Incluye guias de andlisis.

La seccion El texto y la critica incluye
textos de criticos y tedricos sobre
los temas trabajados en la capftulo.

En el Museo Activo se ofrece un recorrido por
obras de arte, peliculas y fotografias que se
relacionan con los textos leidos en el libro. Incluye
actividades para trabajar a partir de las imagenes.

i Conecta con la seccion
del reversible del libro.

ﬂ En algunos Activados encontraran este icono
que ofrece una explicacion sobre una técnica
de estudio y actividades para su aplicacion.

Adividades: para cada tema
se proponen distintas
actividades que estan

menTeACTIVADA: propone
situaciones problematicas con
un mayor nivel de
complejidad.

organizadas de manera
secuencial (las actividades de
cada capitulo llevan una
numeracion independiente a la
de los otros).

Integracion

Integracion: incluye mas

Autoevaluacién: propone Trabajos prcticos: incluyen
actividades para resolver en la  maés actividades para que cada mads actividades para practicar
carpeta. alumno pueda evaluar los los temas del capitulo.

conocimientos adquiridos
durante el capitulo.

TICACTivAda: en esta seccin se brinda la
posibilidad de trabajar un contenido del capitulo
utilizando herramientas tecrioldgicas tales como la
planilla elettrénica, programas y software educativos
con los que se puede representar graficamente, usar
ecuaciones, funciones, etc.

Conector: invita a repasar conceptos explicados en
péginas anteriores.

Figura 4: Paginas iniciales de Matematica
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CAPITULO 0. HERRAMIENTAS DE LA LENGUA ... cenes®

LA LITERATURA: EL ARTE DE LA PALABRA 10
Un uso estético del lenguaje
El cardcter ficcional
Para qué leer literatura?
Los géneros literarios

LA COMUNICACION: UN FENOMENO COMPLEJO. .., 12
Criticas al modelo de Jakobson
Otros elementos que participan de la comunicacion

LA LENGUA EN USO: MULTIPLES MIRADAS.......14
El sujeto en el texto: la teoria de la enunciacion
Las variaciones de la lengua: la sociolinglistica
Actos de habla: la pragmética

EL TEXTO: LA TRAMA DEL LENGUAJE. ...........168
La coherencia
La coherencia textual
La cohesion
Clasificacion de los textos

LA LENGUA Y SU ESTUDIO: LA GRAMATICA. .....18
La palabra y los niveles del lenguaje

E. TEXTD 4 LA CRITICA. “2Por qué leer?” (Fragmento),

de Harold Bloom. ..20

CAPITULO 1. EL RELATO REALISTA Y LA BIOGRAFIA . ..21
EL FEATD REALIS™. “Infierno grande”, de Guillermo Martinez . .22
EL RELATO REALISTA: LA FICCION
QUE PERSIGUE LA REALIDAD. ... ..oovveenn. .28
Realidad y ficcion
Recursos de verosimilizacién
El marco histdrico de “Infiemo grande”
El narrador
WA GICGRAPIA, Emesto Guevara, una leyenda del siglo xx (Frag.)
¥ Diarios de motocicleta. Notas de un viaje por América Latina

(Frag.), de Eresto Guevara. . . vaue 30
LA BIOGRAFiA: UNA VIDA POR ESCRITO. ........34
Las fuentes

La responsabilidad del biégrafo
El viaje inicidtico
ACTIVAR WA LETGIA. 1A GESTION DEL
TIEMPO EN EL RELATO . . 36
El orden de los hechos
El ritmo del relato
Los tiempos verbales en la narracién del pasado
EL VERBO Y LOS VERBOIDES .....................38
Los verbos
Los modos verbales
Los verboides
Las frases verbales

indice general

CapiTuLo 1: NOMEROS REALES 8
5 enteros. 9

¢

2. Ni racionales. 1

3. Operaciones con nimeros racionales. 13
4. Potenciaci6n y radicacion.
5. Operaciones combinadas. ..

6. irracionales.
7. Aproximacién y notacién cientifica. ... 29

CAPITULO 3: FUNCIONES .onrnnen

8. Intervalos reales. .........weeesssesseens 31

AUTOEVALUACION ...

CAPITULO 2: LENGUAJE ALGEBRAICO ...
s i ica

10. Propiedad distributiva. Factorizacion. 41
11. Cuadrado y cubo de un binomio. ...... 43
TiCactivada ...... et e miessiases st D

i 47

12. Ecuaciones |. ..

CAPITULO #: FIGURAS PLANAS ...

LOS VERBOS IRREGULARES

Tipos de irregularidades comunes

Casos de verbos con irregularidad propia

Los grupos de irregularidades

Normativa: ortografia en la conjugacion verbal
ESCRITURA ACTIVA. R
EL TEXTE Y LA LRITICA. “Realismo” (Frag.), de Jaime Rest

CAP{TULO 2. EL RELATO POLICIAL
Y LA CRONICA PERIODISTICA .....................
EL RELATE FOUIEIAL. “El robo del milldn de délares en bonos”,
de Agatha Christe .. ... ......eeuerroess
EL RELATO POLICIAL: UN GENERO
QUE RESTITUYE EL EQUILIBRIO

Origenes y caracteristicas del género policial

La estructura del policial clsico

El lugar del lector

El policial negro
kA CROMICA FEFIDDISTICA, “El ‘robo del siglo’ cumple
50 aios: asf lo hicieron”, por Cynthia de Benito y “Messi hizo lo
que el mundo estaba esperando”. por Victor Hugo Morales.
LA CRONICA: UN RELATO DESDE
EL LUGAR DE LOS HECHOS

El hecho noticiable

Noticias y cronicas

Las tramas textuales en la cronica

La cronica televisiva
ACTIVR LA LETGUA. COHTERENCIA Y COF

Los textos: unidades de coherencia y cohesion

La cohesion léxica
LOS MODIFICADORES DEL SUSTANTIVO

La construccidn sustantiva

Los modificadores del sustantivo

Normativa: usos de la coma
EL VERBO Y SUS MODIFICADORES
ESCRITURA ACTIVA s
EL TEXTL ¥ LA CRITIEA. “La cronica televisiva
¥ 1a tirania de las imégenes™ (Frag.), de Ignacio Ramonet

CAPITULO 3. LA NOVELA DE CIENCIA FICCION

a2

..56

..58

Y EL ARTICULO DE DIVULGACION CIENTIFICA ...... 69

LA TIOVELA OE CIENCIA PICCION. 2001: una odisea espacial
(Frag.), de Arthur C. Clarke : e
LA NOVELA DE CIENCIA FICCION:

VISIONES LITERARIAS DEL FUTURO.............T6

Ciencia y literatura
Visiones del futuro
La novela: género de géneros

| & AFTICLLD OE DIVLLGACIDN CIENTIFICA. “E1 gran poder de los
| eamzs de aceituna”, de Nadia Luna, y “Viaje a las estrellas”,
@2 Gabrie! Stekolschik 5
EL ARTICULO DE DIVULGACI0!
¥ LA TECNOLOGIA AL ALCAN
B .. ... oo
) 12010 expositivo-explicativo
TR LA LETGLA. LA COHESION GRAMATIC
LOS PRONOMBRES DEL PRIMER GRUPO.
L= conesion gramatical
Los pronombres del primer grupo
Normativa: tildacion de pronombres encliticos
DRACION COMPUESTA POR COORDINACION

A CIENCIA
DEL PUBLICO
.82

BEEEEIXTAPOSICION. .o v voimissvinnaasasias 86
Las conjunciones
Tipos de coordinacion
Normativa: uso de la coma en contextos interoracionales
SERITRRAACTIVA. ..., .88
£ TEXTD 4 1A CRITICA. “Ciencia fiocidn:
8 punto de vista personal"(Frag.), de Carl Sagan. .. ........ 90
C4PTULO =, EL HUMOR GRAFICO, EL EDITORIAL
FLANOTADEOPINION. .......vvvearanianins.s 91
WS BUICE SRAFICD. Jim, Jam y ef otro (Seleccion),
8= Max Aguirre, y Seleccion de vifietas de Alberto Montt. . 92
EL HUMOR GRAFICO: DE LA RISA
BEEREFLEXION .....o0o0sevsnnvesssurssnmnsnsy 98
L3s historietas
£ cadigo grafico de las historietas
8 encuadre

Las historietas y el humor
S ENTORIAL Y LA NOTA OE OPINIER. “La prevencidn del bullying”,
“Pubiicidad: responsabilidad y consignas claras” y “La

Figura 5: indice Practicas del Lenguaje

16. P i6n de graficos.
17. Funcién. ...
18. Funcion lineal.
19. Ecuacion de la recta. ..

20. Rectas paralelas y perpendiculares. .. 75

i 77

21. Sistemas de ecuaciones. ... s TN
22. Resolucion grafica de los sistemas

de ecuaciones. . 83

TIC activada ...
23. Funcién cuadratica.

AUTOEVALUACION ...

24, Circ ia y circulo.

25. Angulos inscriptos y semiinscriptos.

26. Puntos notables de un triangulo. .....

21. Teorema de Pitagoras. ...
TiCactivada ......

13. Ecuaciones Il.
14. Problemas con ecuaciones. ..
15. Inecuaciones. ...

AUTOEVALUACION ...

28. Propiedades de los cuadriléteros. ... 109

29. Construcciones geométricas. ...
30. Propiedades de los poligonos. ..
31. Perimetro y drea. ...

AUTOEVALUACION <ovucusnusannnmasssssnnss

13

L-og'a incomunicante”, por Esteban Viu . ............,.100
L EDITORIAL Y LA NOTA DE OPINTON:
CUANDO LA REALIDAD ES INTERPRETADA.. ... 104
Teaos periodisticos y argumentacion
L= estructura argumentativa
Difzrzntes tipos de textos periodisticos de opinion
Secursos argumentativos
MALEMGUA. LA ENUNCIACION ....ooovvunnne. 106
Ooetvidad y subjetividad
L2s marcas de subjetividad
Las marcas de objetividad
£ bomamiento del sujeto
Ouos usos del pronombre se
Narmativa: concordancia en construcciones con se
¥ con haber impersonal
CaPiTULO 5: RAZONES Y PROPORCIONES . 122
32. Razones y proporciones aritméticas. 123
33. Propiedades de las proporciones. ... 127
34. Proporcionalidad directa e inversa. . 129
TiC activada ... ewsre 433
i 135
35. Teorema de Thales. .. wesssasssnss 137
36. Aplicaciones del teorema de Thales. 141
37. Razones trigonometricas. ......ceienes 143
38. Resolucién de tridngulos
rec 145
149
UACION 151
CAPITULO 6: CONGRUENCIA Y SEMEJANZA 152
34. Congruencia y j 153
40. Congruencia de tridngulos
y de poligonos. 155

VARIEDADES LING!

........... 110

Los lectos

Los registros

Normativa: los homéfonos
ESCHITURA ACTIVA. . .. S R 112
Bk TEXTI 4 LA CRITICA, La historieta en el mundo moderno
(Frag.), de 0Scar Masotta . .. ............oveunesnrnnnss 114
CAPITULO 5. LA POESIA Y LA PUBLICIDAD. .......... 115

LA POESIA. “Td me quieres blanca” y *Pudiera ser”, de Alfonsina
Storni, “En perseguirme mundo, qué interesas”, de sor Juana,
“La musa”, de Delmira Agustini, y “Anillos de ceniza”,
de Alejandra Pizamik
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b e M R S (N o8
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La publicidad bajo una mirada critica
ACTIVAR LA LETGLA. LAS FUNCIONES
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Las funciones del lenguaje
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LASUBORBINACION. . . . o oo ooavos o sisioi sbiahiosne 132
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La clasif de las
Los pronombres del segundo grupo
Las proposiciones subordinadas adjetivas

116
120

124
128

Los relativos en las

adjetivas

Proposici adjetivas especificativas y
explicativas

Normativa: uso correcto de los pronombres relativos ef cual,
cuyo y donde
ESEWTURRAETINA. . i Momomsasivasssaiinses
ELTEXTDY L{_DﬂlﬂEL “La palabra amenazada” (Frag.),
de vonne Bordelois
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50. Organizacion de la informacién.
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209
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w
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i 167
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EL HUMOR GRAFICO: )

DE LA RISA A LA REFLEXION

HAY MUCHAS FORMAS DE CONTAR HISTORIAS. UNA DE LAS MAS ATRACTIVAS ES LA
HISTORIETAS, QUE

DE L F
CULAR DE OPINAR SOBRE LA REALIDAD COTIDIANA

| [IFD/ Wﬁm Loe Historiotas

Caras y Caretas fue una revista de
humor y sétira que s publicé en la
Angertina entre en 1898 y 1941, Su
primer director fue Fray Mocho.

Esto semanario gozaba ce una gnome
popularidad y funcionaba como for- |
mador de opinién pislica. Uno de sus Lac
orincipales recursos eran las caricaturas
de politicos de la épaca.

La revista tuvo dos relanzamientos; el
primera en 1982, durante fa guerra de
Mahinas. £l segundo fue en 2005 y
continda publicandese en la actualidad.

(ARAS Y (ARETAS

OS Mi

RAN. A TRAVES DE DIBUJOS, UNA FORMA PARTT

En los medios gréficos (diarios, periédicos, revistas), el hus
chas veces recurre a dibujos que pueden, ademas, estar comb
con palabras u otros signos: las historietas. Estas pueden cons
una sola situacién o pueden desarrollar una narracion por medio @
sucesion de cuadros. Esos cuadros se denominan vifietas.
istori fios espacios y.
ma paulatina, fueron cobrando importancia y autonorma hasta
Sus propias i e, los recus
frecuencia al soporte digital para dar a conocer su obra.

ACTvAYTR EN LA RED
Para leer mas historietas de Max Aguirre o de Alberto Montt, ingresen en
http:/ /wwav.dosisdiarias.com/ y en http://maxaguirre.blogspot.com.ar/

El codigo grafico de las historietas

Existen ciertas convenciones y recursos que los historiestist
zan para expresar, de una forma sintética, acciones y actitudes.
jes. Los principales de este codigo son:

* Linea cinética o de
sefiala &l desplazamies
algin objeto, animal o

'« Cartucho: recuadro que contiene
Ia voz del nareador para stuar
Ia escena o realizar aclaraciones,

* Globo de texto: introduce 1a vo7 de los
personajes, que aparece dentro de globos.
Su disefio indica si estan dialogando,
pensando, discutiendo, etc.

dedga g8
. que cortaron la \
misica? 4

* Metaforas visuales: signos que
representan diferentes elementos
o visibles. 0110 ejemplo son los
COrazones para expresar amor.

* Onomatopeyas: tepresentaciones
de nidos y sonidos, como los de &
¥ explosiones (pum, boom), llanto.

rugido de motores (rruauurm).

SONDAS INTERESTELARES
Viaje a las estrellas

Gabriel Stekolschik - (s

Desde sus inicios, la humanidad mird a las estrellas para interrogarse acerca de su Iggar en gl universo.
Desde hace pocas décadas, empezd a soiiar con alcanzarias. En el afio 2012, un objeto (abncado por
el hombre nos avisé que habia alcanzado el espacio interestelar. Tal vez el suefio sea posible.

I...] De los miles de objetos que se han lanzado al cosmos, la gran mayoria quedé orbitando nuestro planeta.
como es el caso de los satélites artificiales o las estaciones espaciales. No obstante, algunas naves alcanzaros.
la Luna. Otras, las menos, visitaron planetas.

En la actualidad, existen cinco sondas que pudieron escapar a la gravedad del Sol y van en direccidn al espa-
cio interestelar: las Pioneer X y X/, 1as Voyager | y Il, y |a New Horizons. Son los artefactos creados por el hombe
que méas se han alejado de la Tiera. [...]

Pioneras

Con el objetivo de obtener imagenes cercanas de Japiter, el 2 de
marzo de 1972 la Agencia Espacial Norteamericana (NASA) lanzd al
espacio la Pioneer X. A una velocidad de 52.000 km/h, Ia nave pas6 por
la Luna en solo once horas y cruzé la drbita de Marte en apenas doce
semanas. Ahora, tenia por delante el anillo de asteroides. un cerco de
unos 80 millones de kildmetros de espesar compuesto por poivo y rocas
—algunas de las cuales pueden alcanzar un tamaio de varios cientos de
kilometros de didmetro— que orbitan entre el planeta rojo y Jipiter. “En
aquel momento, el interrogante era si una nave podria sobrevivir al pasar

= e Boceto de i@ placa que llevan las misiones
por ahi”, rememora [el doctor Marcos] Machado [director cientifico de  pignesr en &l que se cuenta mediante.

la Comisién Nacional de Asuntos Espaciales (CPONAE)]. “Porque hay 2ictogamas como es el ser humano y &l lugar

0das lados”, lust el universe en el que se encuenta laTierra
piedras por todos lados”, ilustra.

E1 15 de julio, Ia Pioneer X comenzd a atravesar el anillo de asteroi-
des. Siete meses después, sali6 de €l y enfild para Jipiter.

Al afio de vuelo, el 3 de marzo de 1973, la Pioneer X habia recibido 123 impactos de meteoritos, 70 de los
cuales habian ocurrido en la zona de asteroides. Acelerada por la gravedad de Jupiter, la sonda adquiri6 una ve-
locidad de 132.000 km/n y, el 3 de diciembre de 1973, desde unz distancia de apenas 130.000 km de la capa
de nubes, capturé las primeras imégenes cercanas del coloso del sistema solar y de algunos de sus satélites.

También, trazd un mapa del cinturén de intensas radiaciones que rodea al planeta, localizé su campo mag-
nético y reveld que Jpiter es, predominantemente, un planeta liquido. I

La mision original estaba cumplida. [...] Cancebida para una vida itil de poco mas de dos aios, la nave continud
transmitiendo datos —al menos— hasta el 23 de enero de 2003, fecha en que se recibid la ditima sefal, débil, de la
sonda. Hacia varios afios que la mayoria de sus instrumentos habian dejado de funcionar por falta de energia. [...]

Una suerte similar corri6 su hermana gemela, la Pioneer Xi. Lanzada el 5 de abril de 1973, esta sonda de-
bia estudiar al otro gigante del sistema solar: Saturno. No obstante, antes de alcanzar ese destino, pasé a solo
41,000 km del polo sur de Jipiter. Asf, no solo confirmd los datos de la Pioneer X, sino que, ademds, obtuv?
fotografias novedosas de ese planeta y de sus satélites. Finalmente, en septiembre de 1979, la Pioneer X! llegd
a Satumo con todo su instrumental funcionanda.

[...] Como su antecesora, la Pioneer XI aprovechd el impulso gravitalorio para continuar su viaje a las estrellas.
Se esperaba que sus sefiales de radio cesaran en 1987, Sin embargo, recién en septiembre de 1995 la falta de
energia la desconectd para siempre. [...]

LA PUBLICIDAD: UN DISCURSO PERSUASIVO
CON EL DESARROLLO INDUSTRIAL ALCANZADO HAC
PIOS DEL XX, EL. AUMENTO DF 1.A POBLACIO) C
RARON EL CRECIMIENTO DE UN MERCAD FRENTE A ESTA NECESID,
EL CAPITALISMO CONSTRUYO UN DISCL MENTABA EL CONSUMO DE ¢
[0S PRODUCTOS POR PARTE DEL PUBLICO: LA PUBLICIDAD.

\\1\1;1, SIGLO XIX Y PRINCI=+
N DE CAPITAL GE

firse o) W m El discurso de la publicidad
Sibien la publicidad y la propaganda iz
s como
sindnimas, existe una diferencia entre
ellas. La propzganda no tiene un objeti-
¥0 comercial, sino que busca un cambio
de conducta en el receptor frente 2
algunas probleméticas de la sociedad,
como la contaminacién, el respeto por
las normas de trénsito, la prevencidn de
enfermedades. el cuidado de la flora y
fa fauna, etc. Estas propagandas pueden
ser realizadas Lanto por instituciones
gubernamentales como privadas.

sumir determinados productos. De esta manera, el tipo de
cién que se estahlece entre el emisor (el anunciante) y los
(el publico) estd siempre condicionado por un objetivo.

De acuerdo al canal que elija el anunciante, la publicidad
radial, gréfica (si aparece en diarios, revistas o en afiches en la via
0 audiovisual (si se muestra en television, y emplea imagen y
téneamente). En los ultimos afios, el auge de Intemet ha permiti

El target publicitario

La publicidad es un discurso orientado a un destinatario
denominado target. El target es el segmento particular de
reales a los cuales estd especialmente dirigida la camparia, et
o el servicio. Asf, un champd suele ser usado tanto por hos
por mujeres, pero la mayoria de las publicidades orientan su
mujer, pues es la que habitualmente se ocupa de comprar
productos. El target publicitario se define teniendo en cuenta
el nivel socioeconémico y el género de los receptores.

Las tramas en el texto publicitario

Los creativos publicitarios se valen de diversos recursos
de elaborar una publicidad para que sea exitosa. Entre
cuentra el modo de presentar el producto, es decir, la
pueden aparecer distintas tramas en una misma publicidad.
ber una que predomina frente a las otras. Las tramas pueden

* Trama narrativa: presenta una sucesidn de acciones que ocurren durante un
lagonizadas por personajes. Es muy frecuente en las publicidades audiovisuaies.
actualidad son casi verdaderos cortos cinematogrdficos.

* Trama descri

: se fesumen y se destacan las virtudes del producto.

* Trama expositiva: es muy frecuente en las publicidades de productos fa
ejemplo, en las que se utilizan gréficos, esquemas, definiciones ¥ compa
de explicar 66mo actiia el producto publicitado.

* Trama argumentativa: presenta razones par fas cuales se debe elegir un
confrontan opiniones de especialistas o se incluyen “testimonios” de. gente ques
el producto.

* Trama dialogal: se dramatizan escen: 2
una comversacion entre amigos, una charla entre médico y paciente, ete.

MAURICIO.~{En buena nos hemos metido, amigo! Lo de la Universidad, pase. Lo de los viajes.
con un paco de geografia, pase. Pero estas complicaciones intiles... ;Por qué Lenia que hacer s
quitecto a su nieto? Yo no entiendo una palibra de matematicas.
Barsoa.—No se preocupe; la abuela tampoco.
Mauricro, Y sobre todo, ;por qué demonios tenia que casarlo? En la farsa, como en la vida, s
defiende mucho mejor un soltero. ;No podiamos inventarle un divorcio repentino?
Bavnoa—Peligroso. Sobre eso la abuela ticne ideas muy firmes. [-..]
MavRIcio.—Se ha fijado lmn en csa muchacha que Tlego cuando usted? ;Cree que podris
servir?
BALnoa.~fusta! (El tipo ideal! (Le abraza). iGracias, sedor, graciasl... [..]]

ACTO 2

ABUELA, MAURICIO, BALROA, ISABEL

[EN LA GRAN CASA DE TA ABUELA. EL FALSO NIRTO ¥ SU FALSA ESIOSA, IsAnRL,
FINGRN SUTLEGADA DESDE CANADA PARA COMENZAR LA PUESTA TN ESCENA].

ABUELA —Mauricio!

MaURICIO.~jAbuelal...

ABUELA—{Por finl... (Se estrechan fuertemente. La ABuELA lo besa, lo mira entre risa y llante
vuelve a abrazarlo. Maukicio deriva inmediatamente la situacion hacia un tono jovial)

Mauricio.—;Quién habia dicho que estaba débil mi vicja? Todavia hay fuerza en cslas manes
tan delgadas. (Se las besa).

ABUELA—Déjame que te vea. Mis ojos ya no me ayudan mucho, pero recuerdan, recucrdan. (£
contempla largamente). ;Qué cambiado estés, mi muchachote!

MAURICIO.—Son veinte afios, abuela, Una vida. |...]

Asukta—La voz mis hecha. més profunda. Y sobre todo, otros ajos... lan distintos... pero cos
la misma alegria... A ver, riete un poco,

MAvRICIO.~{Riendo). ;Con los ojos?

ARUEILA.—;Asi! Esa chispita de oro es lo que yo esperaba
La misma de entonces; la que me hacia perdonértelo todo.. 5
ti lo sabias, granuja.

Maugicio.—(Tranquilizado). Menos mal que algo queda.
~(Vaelve a abrazarlo emocionada). Mi Mause
ciol... ;Mio, mio!..

Maurtcro, —Lagnmas no. ;No ha habido bastantes y
No tengas nuedo. cstas son otras, y las Gltin
Ven que te vea mejor... aqui. a la luz... (Bl sefior BALBOA, que
permanecido inmévil junto @ ISABEL, se adelanta),

Bateoa—Un momento, Eugenia. Mauricio no viene so
Ni mal acompaiiado.

ABUELA.—Oh, perdon...

Maunicio,—Ahi tienes a tu linda encmiga.

ABUELA.—Mi enemiga, ;por qué?

Mauricio.—;Crees que no se te notaba en las cartas®
*¢Quién serd esa intrusa que viene a robarme lo mio?”, (To

Figura 7: puesta en escena en Practicas del Lenguaje.

es un discurso que tiene una funcién apelativa,
persuadural receptor y convencerlo de hacer algo; en este caso,

alin mas Iz publicidad audiovisual al multiplicar videos en péginas
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Dos triangulos son semejantes cuando los lados correspondientes son proporcionales y los angulos compren-
didos, congruentes.
En los triangulos semejantes, los lados corres-
pondientes se oponen a angulos congruentes.
T = 0, entonces ab se corresponde con mn.
< & i, entonces Bc se corresponde con na.

7, entonces ac se corresponde con mo.

a S o ot o
abc ~ mno a=mb=nc=o0 = =k = et

La constante que se obtiene al dividir las medidas de los lados correspondientes se denomina
razén de semejanza.

Criterios: de semejanza de triangulos
son ] Dos tri los son j Dos tria son
si tienen sus tres lados respec- | si tienen dos angulos respecti- | si tienen dos lados respectiva-
tivamente proporcionales (LLL). | vamente congruentes (AA). mente proporcionales y el
in angulo comprendido entre

MJIN Q
4 4 1 ellos, congruente (LAL).

1. las
a. Un triéngu‘{u con un angulo que mide 60° y otro que. mide.50°, ées semejante a un tridn-
gulo con un angulo que mide 70° y otro dngulo que mide 60°7
b. iComo son entre si dos j si la razon de j es 12
c. Dibujen un tridangulo y marquen las tres bases medias. El tridngulo que tiene por lados
esas bases medias, ies semejante al dibujado?
d. Dos triangulos que tienen dos pares de lados

ison siempre

Expresiones algebraicas

g

Una expresién algebraica es una combinacion de letras y nimeros relacionados entre si por una
© més operaciones. En una expresion algebraica los nimeros se denominan coeficientes y las letras
©on sus exponentes forman la parte literal.

VT
coeficiente  -2x°  porte literal

Cuando la expresién tiene un solo témino se denomina monomio.

y Cuando la expresién tiene dos términos se denomina binomio.
*4+2a+a’~35c  Engeneral, cuando hay varios términos se denomina polinomio. En este caso
los términos que ocupan el lugar segundo y cuarto se denominan semejantes
porque tienen la misma parte literal.
Valor numérico de una expresién algebraica
£l valor numérico de una expresion algebraica se obtiene reemplazando todas las letras por
niimeros; luego, se resuelven las operaciones.

Parag= 1, el vdor numérico de 2a° - 3a+ 4 e5 O porque 2 .(-1)" - 5 .(-1) + 4 =9,
Las expresiones algebraicas 5 . (a + b) v 50 + 5b son equivalentes, ya que para cualquier par de

nimeros reales a y b, al reemplazarlos en cada una, se obtiene el mismo valor numérico. Se puede
escribir entonces 5 . (@ + b) = 5a + 5b.

con

Para sumar o restar monomios semejantes, se suman o se
los coeficientes y se escribe a continu

tan 46+ 3a-5a=2a
la misma parte fiteral.

-2b+b=3a-b
Para multiplicar o dividir dos monomios, se multiplican o se 3a.2a" =6a"
dividen los coeficientes y las partes literales.  #

81 2b* = 4p7

1. Respandan y expliquen las respuestas.
B Aquéesigual X + X+ X+ X7 Y X . x . x. x?
b. Los términos Ja y §o? ison semejantes?
€. &udl es el valor numérico para x = 1 de x* + 3x?
d. iCuél es la expresion més simple de 5b + b + b + b7

En este apartado se trabaja con la planilla electrénica u hoja de célculo, un tipo de documento
puy Gtil y facil de usar que sirve, entre otras cosas, para realizar operaciones matematicas, registrar
tos y presentar en forma de grafico los resultados obtenidos.

N abrirlo, se puede ver un “libro™ similar al que se muestra en la il imagen donde aparecen algu-
elementos como filas (indicadas con nimeros), columnas (indicadas con letras) y celdas, que
5on recuadros dentro de los cuales se colocan los datos y que se representan colocando primero la

@ de la columna y luego el nimero de la fila (por ejemplo: A3, BS, etc).

¢ .-m-—-.p-—*-‘.-w——m'w'

4~ Columnas

lgs ———

Aclaracion: como en una Planilla de cdleulo hay muchas funciones, es recomendable explorar el
(sus mens, her y barra de férmulas que aparecen en la pantalia) y no olvi-

dﬂ!wae guardar tados los trabajos.

En una Planilia de calculo, toda formula comienza con el signo *=" sequido de la operucion y se

presiona siiter. Fara ld multiplicacion se usa el signo ™ para la divisién /% para la suma, "+"y

paralaresty, ™"

do de un binomio
ka verificar la expresién algebraica equivalente a (a + b)?, se pueden seguir los siguientes pasos.

* Se abre un libro en blanco en una planilla de calculo. Tengan en cuenta que deben dar “Enter” cada
ingresan un dato.

En la celda B1 se escribe “b".
En (3 celda (1 se escribe “a+h”.
* En la celda D1 se escribe “(a+b)*2" para Wmav(avb)'
En la celda E1 se estribe “a2” para represemxa*
'+ £n la celda F1 se escribe “2*a*b" para representar 2ab.
* En la celda G1 se escribe “b2" para representar b?, «
* En la celda H1 se escribe “aA2+2"a*bsbA2" para vepresentr n’¢ 2|b»h’

ACTIVIDADES
Expresiones algebraicas

3. Escriban V (Verdadero) o F (Falso) segin corresponda. Corrijan los casos falsos.

e.}bo)bo}b-?bD

i.:be.?bs%O
ngbe»b-BbD

h. 4b : Ah-bo

a.asara=3a

d.a‘:a‘- Za‘Ej

4. Resuelvan las siguientes sumas y restas.
& 4m-3m+2m =

f. 2ab + 4ac + ab —ac =
b.ja-tas2= 8 7x-(k=D+@x+3) =

h2.x+3)+x+1=

C2m+3-m+4 =

d.3m +3m-2mi+1= 03X -05x+06x +x=

e. 3ab + 4ab - 2ab = j. 5m’n + 6m’n — 10m?n - (-2m’n - 5) =

5. Resuelvan las siguientes multiplicaciones y divisiones.

a 2x . 4x= £.10x : 5x =

re— R
Bivas .~ = e
;n~.h»&2b= ' 3 R e
e 32’.2b. 2ba= joolaan :

Figura 8: puesta en escena en Matematica.
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QChnstle ¥

del mlllon de dolares en honos

e

jCuantos robos de bonos se han registrado tltimamente! —ob-
servé una mafiana, plegando el periédico - ;Poirot, dejemos a un
lado Ia ciencia de la deduccién y dediqué alad

—;Le han entrado ganas de... cémo diria yo... enriquecerse 2
toda prisa, eh, mon ami?

Bueno, eche un vistazo en este ltimo coup, un millon de d6-
lares en bonos liberty que el Banco Escocés enviaba a Nueva York y
que desaparecicron de manera sorprendente a bordo del Olympia.

—Sino fuera por el mal de mery las horas que sc larda en cru-
zar el canal, me encantaria poder viajar en uno de esos grandes
transatlanticos —murmurd Poirot con aire sofiador.

~Si, desde luego —repliqué entusiasmado—. Algunos deben
ser verdaderos palacios; piscinas, salones, restaurantes... la ver-
dad debe resultar dificil creer que uno se halla cn alta mar.

—Yo siempre sé cuindo estoy en la mar —dijo Poirol con pe-
sar—. Y todas esas bagalelas que acaba de enumerar no me dicen
nada; pero, amigo mio, considere por un momento la de genios
que viajan de incognito. A bordo de esos palacios flotantes, como
usted acaba de llamarlos, uno encontraria, la élite. la haute nobles-
se del mundo criminal.

Rei.

—iDe modo que eso ¢s lo que le entusiasma! ;Le gustaria ha-
ber hablado con el hombre que ha robado los bonos liberty?

La patrona nos interrumpié.

—Una jovi
su tarjeta.

—Miss Esmeé Farquhar —ley6 Poirot. Y tras inclinarse para
recoger una miga de pan que habia debajo de la mesa y arrojarla a
la papelera, dijo a la patrona que hiciese pasar a aquella sefiorita.

Al minuto siguiente entraba en la estancia una de las mucha-
chas mas encantadoras que he visto en mi vida. Tendria unos
veinticinco afios, sus ojos eran muy grandes y castafios, y su figu-
ra perfecta. Tha bien v

pregunta por usted, monsieur Poirot. Aqui estd

lida, y sus modales eran reposados.
Siéntese, se lo ruego, mademoiselle. Este es mi amigo cl capi-
tin Hastings, quien me ayuda en mis pequeios problemas.

—Me temo que el que le traigo hoy no sea pequeiio, monsieur
Poirot —dijo la joven tras dirigirle una pequena inclinacién de
cabeza antes de senlarsc—. Me atrevo a asegurar que ya lo habra
leido en los periodicos. Me refiero al robo de los bonos liberty a

Figura 7: Segmento de obra literaria "El relato policial” en

Précticas del Lenguaje.

wspero.. eh bien, para la inteligencia de Hércules Poirot el caso esta

geciectamente cluro, pero cn beneficio de los demas que no han
—el inspector McNeil, por ejem-

%o tan bien dotados por Dios..
o, serd hacer algunas investigaciones para probar

"= hechos. Hay que tener consideracién con los menos dotados.
—Cielo Santo, Poirot! Daria un buen montén de dinero por

“este hacer el ridiculo... siquiera una vez. (Es usted tan terrible-
Sente orgulloso!
“No se enfiirezca, Hastings. La verdad es que observo que a
| Sees me detesta. Cielos, sufro las penalidades de la grandeza!
B

sombrecillo hinché su pecho y suspird tan comicamente
\e me vi obligado a echarme a reir con estrépito.

£l martes nos sorprendio camino de Liverpool en un departa-
\sesto de primera clase de los L & NWB. Poirot se habia negado a
“smunicarme sus sospechas, o certezas. Se contentd con expresar
=
e Sscutir y disimulé mi curiosidad bajo una pantalla de fingida
flifercncia.
&2 que llegamos junto al muelle al lado del cual estaba

presa porque yo no estuviera aufait de la situacién. No qui-

|% esorme transatlintico, Poirot se puso tenso y alerta. Nuestro
consistio en entrevistar a diversos camareros y oficiales, y
“esuntar por un amigo de Poirot que habia partido hacia Nueva
Wk ol dia veintitrés.

i anciano caballero, que usa lentes. E:

4 paralitico y duran-
4 sempo que permanccio a bordo apenas salia de su camarote.

wella descripcion parecié corresponder con la de un tal se-
nor, que habia ocupado el camarote C 24, contiguo al
Seip Ridgeway. Aunque incapaz de saber cémo Poirot habia

“0 la existencia del sefior Ventnor y sus sefias personales
senti muy excitado,

£ oficial mened la cabeza,

fue ese caballero uno de los primeros

ame —exclamé—,

(esembarcar en Nueva York?

Mo sefior, fue uno de los dltimos.

e seticé decepcionado y vi que Poirot me sonreia. Dio las gra-
3al. un billete cambié de propietario y nos marchamos.
» esta muy bien —observé acaloradamente—, pero esta

suesta debe haber dado al traste con su preciosa tesis,
gmanto quiera!

s de costumbre, no ve usted nada, Hastings. La dltima
scion, muy al contrario, ha sido el remache de mi teoria.
" des¢ caer mis brazos, desolado.

M doy por vencido.

Sisndo nos encontrabamos en el tren, de regreso a Londres,
= » escribiendo afanosamente durante algunos minu-

ﬂ'r"p.d\’\ el resultado de sus esfuerzos en un sobre.

Teorema de Pitdgoras

UNFOACTIVA

En un tridngulo rectangulo, los lados reciben nombres especiales.

bc se denomina hipotenusa. Es el lado que se opone al dngulo recto.
ab y ac se denominan catetos.

riangulo rectangulo, a su catetos es igual al cuadrado de la hipotenusa

Este teorema se puede expresar en simbolos de la siguiente forma.

ab’ +ac’ = be

Cuando se conocen las medidas de dos lados de un tridngulo rectangulo, se puede encontrar |z
medida del que falta aplicando el teorema de Pitagoras.

Ternas pitagéricas
Las medidas que corresponden a un tridngulo rectangulo forman una terna pitagérica. De esta
forma, las medidas 3 ¢cm, 4 cm y 5 cm que corresponden a un tridangulo rectangulo son un ejemplo
de tema pitagorica.
Para encontrar otras ternas se pueden utilizar las siguientes formulas. Siendo x? + y* = 27,

=p-q y=2.p.q z=p'+q con p'y'q enteros y p > q

Figura 8: utilizacion de imagenes en el segmento
expositivo en Matematica
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" Ew EDITORIAL Y LATI™A OE DRITION
07,

La prevencion
del bullying

Es necesario un trabajo serio para
evitar que haya mas victimas de la

escolar.

buria, la humiilacion y la agresividad
que ha venido creciendo en el dmbito

Con una frecuencia que duele, nos liegan noticias sobre hechos de violencia protago-
nizados por alumnos, originados dentro de la escuela. Muchas veces, este tipo de agre-
siones tiene las caracteristicas de un acoso o bullying, que se define como una forma
de maltrato fisico, psicolégico y verbal, que se genera y tiene lugar en el dmbito colegial,
aunque la mayoria de las veces se concrete fuera de él.
bullying lo sufren come una desoladora expenenma emocmna\ cuya reiteracion agota ?as

..] Quienes son objeto del

fuerzas de quien la

. que termina
cialmente, en un estado de &nimo que, en casos extremos, lo lleva a elaborar fanmswas
de sulmdlo como modo de liberacion, deseo que lamentablemente a veces se torna real.

..]Es necesario sealar que los efectos del bullying son diversos y pueden con-

pr

cretarse en: social,
blogqueo de afectos, entre otros.
Richard Cardillo,

de coaccion, p que izan y

necesaria prevencion.

de acoso gue se han presentado en escuelas de su pais y de América Latina, afirma que
@ los acosadores sienten a sus viclimas como enemigos potenciales a los que necesitan
someter de cualquier modo, por cuanto se sienten inferiores y quieren ganar en senti-
d mientos de superioridad mediante actos violentos, que se realizan con la complicidad de
otros que lo siguen. Esta asimetria de fuerzas distingue al acoso del conflicto, ya que en
() este ultimo son dos los que pugnan en un nivel de equilibrio, mientras que en el bullying,
por lo general, uno es asediado por un grupo.

Ante comportamientos sociales tan peligrosos que se dan en cl escenario escolar,
lo que resulta eficaz es la pronta intervencion de padres y docentes cuando se estima
que se esta consolidando un cuadro de acoso. La rutina de la burla, la humillacion y
% la agresividad volcada sobre una victima debe quebrarse lo antes posible. Esa accién
preventiva evitara males mayores y dard oportunidad de que operen profesionales de
la psicologia clinica o de la psiquiatria para tratar el problema y contar asi con una

que viene casos muy graves

En La Nacidn, 14/6/2014. (Fragmento).
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Tengo un sueno

Martin Luther King

El 28 de agosto de 1963, en el marco de la Marcha sobre Washington D.C.
por el Traba]o vl la Libertad, el activista Martin Luther King, lider de un

The Truman Show
0 una vuelta de tuerca

Direccidn: Peter Weir
Afio: 1998
Duracién: 105 minutos

The Truman Show es la pelicula que nos
muestra a un Jim Carrey alejado del humorista
de gestos tontos y
construccion mas s

erados, para pasar a una
da y refinada del persona
je. Asi, da forma a un Truman con ¢l cual no po-
demos dejar de tener ambivalentes reacciones,
tanto de piadoso rechazo como de atemorizante
identificacién.

ONTHE ATR.UNAWARE.

Reparto: Jim Carrey, Noah Emmerich, Ed Hanis,
Natascha McElhone, Holland Taylor, Adam Tomei, Paul
Giamatti, Harry Shearer, Brian Delate

Género: comedia dramatica

El mérito quizé se deba a la excelente direc-
cion de Peter Weir quien, por su parte, logra en
esta pelicula desligarse de las representaciones
naive y cstereotipadas de La sociedad de los poe-
tas muertos. Con extrema lucidez, que no quita
una oscura comicidad, Weir erilica nuestros es-
tereotipos sociales, a la vez que realiza una acida
critica a las sociedades medidticas de hoy.

Convertido en involuntario protagonista de
un reality show que muestra, a diario y a millones
de personas, todos los aspectos mas intimos de su
vida, Truman se levanta todas las mafianas igno-
rando que vive en un mundo que no es mas que
un gran estudio de cine construido para él y que
quienes lo rodean son meros actores, Pero ;hasta
cuando podrd mantenerse esta farsa?

;Somos Truman?

Truman vive una existencia artificial, enjaulada
en las puredes de un televisor. Cualquiera de sus in-
teligentes y libres espectadores diria que la vida de
Truman es inaceptable y que no desearfa vivirla; o se

preguntaria como permiten que se le haga eso, para
finalmente terminér pensando “iQué libre que soy!"

Sin embargo, la pelicula da una interesante
vuelta de tuerca que nos lleva, como espectado-
res, a cambiar ¢l cje de la pregunta. Utilizando el
clasico recurso de la ficcion dentre de la ficcion, el
juego de espejos que realiza la pelicula empuja a
los que la miran a hacerse una pregunta: *;Cuanta
libertad tenemos para elegir nuestra vida y nues-
tras acciones?

La respuesta correra a cargo de cada espectador.

a América la intensa urgencia
este momento. No es tiempo de
al lujo de refrescarse o de tomar
franquilizante del gradualismo. Ahora
tiempo de hacer que las promesas de
acia sean reales. Ahora es tiempo
subir desde el oscuro y desolado valle
Ia segregacién al soleado sendero de
Justicia racial. Ahora es tiempo de
a nuestra nacién desde las arenas

la paz entre las personas, en afinidad con sus principios de resistencia
pacifica y no violencia.

cuya simblica sombra nos

Estoy contento de reunirme hoy con
ustedes en la que pasara a la historia
como la mayor manifestacion por I li-
bertad en la historia de nuestra nacién.

Hace un siglo, un gran americano, bajo

Hemos venido a la capital de nuestra
nacion en cierto sentido para cobrar usl
cheque. Cuando los arquitectos de nues-
tra repiblica escribieron las magnificen-
tes pahhms de la Commucmn y de I3
D de estaban

larga noche de su cautividad.

TIes Vergonzosas.

b firmé la Proclamacién de Emancipacion.
Este trascendental decreto llegé como un
gran faro de esperanza para millones de
) esclavos negros y esclavas negras, que
{ habian sido quemados en las llamas de
una injusticia aniquiladora. Llegé como
un amanecer dichoso para acabar con la

Pero cien afios después, las personas
negras todavia no son libres. Cien afios
después, la vida de las personas negras
sigue todavia tristemente atenazada
por los grilletes de la segregacién y por
las cadenas de la discriminacién. Cien
afios después, las personas negras vi-
ven en una isla solitaria de pobreza en
medio de un vasto océano de prospe-
ridad material. Cien afios después, las
personas negras todavia siguen langui-
deciendo en los rincones de la sociedad
americana y se sienten como exiliadas
en su propia tierra. Asi que hemos ve-
nido hoy aqui a mostrar unas condicio-

firmando un pagaré del que todo amers
cano iba a ser heredero. Este pagaré era
una promesa de que a todos los hombres|
—si, a los hombres negros y también a los
hombres blancos— se les garantizarias
los derechos inalienables a la vida, 2 &
libertad y a la biisqueda de la felicidad.

Hoy es obvio que América ha defras-
dado en este pagaré en lo que se refiere
a sus ciudadanos y ciudadanas de colos|
En vez de cumplir con esta sagrada obl-(
gacion, América ha dado al pueblo
un cheque malo, un cheque que ha si
devuelto marcado “sin fondos”.

Pero nos negamos a creer que
banco de la justicia estd en bancarrots |
Nos negamos a creer que no hay fondes
suficientes en las grandes arcas bancariss|
de las oportunidades de esta naciém|
Asi_que hemos venido a cobrar esse
cheque, un cheque que nos dé, mediante |
reclamacion, las riquezas de la libertad
y la seguridad de la justicia, Tambiés
hemos venido a este santo lugar pass|

racial a la

de afre icanos que luchaban por la igualdad de derech, lizas de la inj
pronuncié uno de los discursos mas famosos del siglo xx al pedir no solo roca de la fraternidad. Ahora es
por el iento de los derechos de sectores ., sino por

Sempo de hacer que la justicia sea una
sealidad para todos los hijos de Dios.

Serfa desastroso para la nacién
pasar por alto la urgencia del momento
¥ subestimar la determinacién de las
personas negras, Este asfixiante verano
el legitimo descontento de las personas
megras no pasara hasta que haya un
estimulante otoio de libertad e igualdad.
Mil novecientos sesenta y tres no es un

Martin Luther King pronuncié su famoso discurso en el

Monumento a Lincoln en Washington D.C., en 1963.

Un afio después recibid el Premio Nobel de la Paz.

Su Iucna paclfsta no solo se dirigid en contra de la
ino contra la pobreza y la guerra,

fin, sino un Quienes esperab
que las personas negras necesitaran
soltar vapor y que ahora estarian
contentos, tendran un brusco despertar
si la nacion vuelve a su actividad como si
nada hubiera pasado, No habré descanso
ni tranquilidad en América hasta que las
persams negras lengan garantizados sus
hos como ciudad:
Los torbellinos de revuelta i a

A

En 1968, fue asesinado por un segregacionista en el
balcon de un hatel de Memphis (Tennessee/EE. ULL).

lucha en el elevado nivel de la dignidad
y la disciplina. No debemos permitir que
nuestra fecunda protesta degenere en
violencia fisica. Una y otra vez debemos
ascender a las majestuosas alturas don-
de se hace frente a la fuerza fisica con la
fuerza l. La illosa nueva

sacudiendo los cimientos de nuestra
nacion hasta que nazca el dia brillante de
la justicia.

Pero hay algo que debo decir a mi
pueblo, que esté en el caluroso umbral
que lleva al interior del palacio de justi-
cia. En el proceso de conseguir nuestro
legmmo Jugar, no debemos ser culpables
| de das. No b

militancia que ha envuelto a la comuni-
dad negra no debe llevarnos a desconfiar
de todas las personas:blancas, ya que
muchos de nuestros hermanos blancos,
como su presencia hoy aqui evidencia,
han llegado a ser conscientes de que su
destino estd atado a nuestro destino. Han
llegado a darse cuenta de que sulibertad

saciar nuestra sed de libertad bebxen-
do de la copa del encarnizamiento y del
odio. Debemos conducir siempre nuestra

esta inextri unida a nuestra li-
bertad. No podemos caminar solos.

Y mientras caminamos, debemos ha-
cer la solemne promesa de que siempre

Figura 11: Practicas del Lenguaje, ejemplo de representacion
de pantalla del teléfono, ficha con sintesis de pelicula y de un
diario impreso.
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TIC

AdvAE

« En la celda A2 se escribe “2”, en la celda A3 se escribe “6”, en A4, “2" y en A5, “4”.
* En la celda B2 se escribe “3”, en la celda B3 se escribe “4”, en B4, “5” y en BS5, “2".

« En la celda C2 se estribe “=A2+B2".

* En la celda D2 se escribe “=C242";

* En la celda E2 se escribe “=A242”,

* En la celda F2 se escribe “=2*A2*B2".
* En la celda G2 se escribe “=B2/2”.

* En la celda H2 se escribe “=E2+F24G2".

= Para completar el resto de las filas, se pueden seguir todos los pasos anteriores reemplazando
el namero de fila, o bien con el mouse se seleccionan las celdas C2, D2, E2, F2, G2y H2 a la
vez; se coloca el cursor en la esquina inferior derecha y con el botén izquierdo apretado se
arrastra hasta la celda H5 y se suelta.

 En la tabla se puede observar que los resultados de la columna D son los mismos que los de
la columna H. Por lo tanto, en todos los casos (a + b)* = a* + 2ab + b’

1. Realicen una tabla similar a la construida, pero para (a - b)*. Tengan en cuenta que, ademas
de los encabezados, alcanza con modificar las formulas de las columnas C y F (por ejemplo, en
C2 va “=A2-B2" y en F2 va “=-2*A2*B2").

2. Verifiquen los resultados de la actividad 12 de la pagina 44 usando una planilla electrénica.

|

Slenusnn~N®e

= Desde el mend 'furigiﬁn“ “Insertar funcion”, en “Ecuacién de
la funcién” (o bien desde la Barra de entrada), se escribe “3x"
(sin espacio ni punto entre el 3 y la X).

ww

[ —
» Se cliquea “Aceptar” o “Enter” y aparece graficada la funcién.

QJ A

Funcién de proporcionalidad inversa
Para representar una funcion de proporcionalidad inversa, se pueden seguir los siguientes pasos.

Representen grdficamente la relacion de proporcionalidad
‘inversa de la siguiente tabla.
« Se calcula la constante de proporcionalidad y se escribe la formula de la funcion.
1.20=20;2.10=20;4.5 = 20. La constante de proporcionalidad es 20.
La férmula de la funcidn esya%

« Desde el mend “Funcion”, “Insertar funcién”, en “Ecuacién de la funcion” (o bien desde ia
Barra de entrada), se escribe "20/x".

i
:
i

o anusnrumed

L TS L S S
» Se cliquea “Aceptar” o “Enter” y aparece gra-
ficada la funcion.

1. Grafiquen cada funcién en un color distinto usando alguno de los procedimientos vistos

(observacién: para escribir nimeros decimales se usa el punto en lugar de la coma).
a.y=32% b.y=%x :.y=7° d.yx-—%

2. Verifiquen los resultados de la actividad 13b de la pagina 130.

Figura 12: Segmento TIC en Matematica
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Cutis encantador
gracias a

Sol.

Aplique la
eabundante y

cremosa espuma

~del jabon Sol

en su rostro

suavemente.

Deje que
el jabon

. penetre en los
poros y, luego, y

enjuiiguclo con Para estar espléndida. a estrella de Iollywood
agua tibia.

Audrey Hepburn recomienda el jahin Sol.
Compruebe usted misma

la delicada y abundante
espuma del jabon de tocas

3 Séquese
«cl rostro
~ dandose
palmaditas
con una toalla
delicada.

Sol ... y verd como otorga
belleza a su cutis.

Ahora
dura

iSu rostro ya estd mds suave y
deliciosamente perfumado!

mas y
siempre...

PORSTO]

L e i

Practicas del Lenguaje.

Figura 13: Afiches publicitarios para el analisis en el segmento "La Publicidad” en

tejiendo cop

Paulita,

su familia estd abrigadita.

La presentamos
en tres colores

ROJO | BLANCO |

12 mdquina de tejer doméstica permite realizar, de manera sencilla y rapida, todo tipo de
prendas de lana, usando una gran variedad de puntos. Ademds, con el nuevo modelo, es

posible agregar el eléstico en las prendas. jEl producto ideal para hacer laropa de la familia
y mantenerla abrigada!

Fabricado por

P ér Z Hnos.

Empresa con una amplia trayectoria en elaboracion de mdquinas de coser y tejer.

Mientras Star
lava mucho,
vos descansas
mas.

Escriban una breve descripcion de las mujeres
que aparecen. ¢Fn qué se asemejan? ¢QuE cual-
dad se quiere destacar en ellas?

1. ¢Es posible afirmar que la mujer es la destinata
ria de estas cuatro publicidades? ¢Por qué? ¢Por
qué creen que eso no ha cambiado a pesar del
paso del liempo?

1 Observen las dos primeras publicidades que corres-
ponden a las décadas de 1940 y 1950, y las publicida-
des actuales. Consideren en cada una lo siguiente:
los colores * las imagenes + el tamafio de las imdgenes
Ia cantidad de teto

1. 4Qué cambios pueden observar entre las publici-

; > -
A . Observen las publicidades de electrodomésti-

cos. Enumeren qué caracleristicas del producto
0 qué beneficios de su utilizacion destaca cada
publicidad.

.. Por qué creen que pudo haberse dado este cambio?
(. Comparen las publicidades que se refieren a los
| productos de belleza.
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CAPITULO

Lenguaje algebraico

' CONTENIDOS

9. Expresiones algebraicas.

10. Propiedad distributiva.
Factorizacién.

11. Cuadrado y cubo de un
binomio.

12. Ecuaciones .

13. Ecuaciones Il

¢ 14, Problemas con ecuaciones.
15. Inecuaciones.

SITUACION INICIAL DE APRENDIZAJE

1. Observen la imagen y resuelvan.
a. Describan con sus palabras qué relacion encontrd Martin en los calculos que hizo. Verifiquen
con otros dias si se cumple esa relacion.
b. Martin quiere escribir la relacion numérica de los dias utilizando x. Tengan en cuenta algunas
de las siguientes expresiones y completen la tabla que esta dibujada en el cuaderno.

g x+7 2x Xx+8 X + 14 x4+l X+ X
‘ c. Tengan en cuenta la tabla que completaron en el item anterior y expresen como ecuacion la

relacién encontrada por Martin.

Figura 14: Pagina inicial del capitulo 2 de Matematica.
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CONTENIDOS

Interpretacion de graficos.
7, Funcidn.
18, Funcién lineal.
Ecuacién de la recta.
Rectas paralelas y
perpendiculares.
1. Sistemas de etuaciones.
2. Resolucion gréfica de los
sistemas de ecuaciones.
23. Funcién cuadratica.

CONTENIDOS

24. Circunferencia y circulo.

25 Kngtilos inscriptos y
semiinscriptos.

26. Puntos notables de un
trisngulo.

27, Teorema:de Pitagoras.

2. Propiedades de los
cuadrilateros.
Construcciones
geométricas.

30. Propiedades de los

poligonos.
31. Perimetro y drea.

ESTACIon
1 PIBAGORA:

Centra
operativa

«Tarre de
control

SITUACION INICIAL DE APRENDIZAJE

1. Observen la imagen y resuelvan.
a. Las cuatro circunferencias tienen el mismo centro (son concéntricas). éCudl es ese centro?
b. Los dos segmentos celestes éson radios o diametros de la circunferencia mas srand.e?
c. Las rectas que incluyen a los rojos éson a la circ ia mas grande
(tienen solo un punto en comin)? {C6mo se relacionan con los segmentos celcsles?‘ ]
d. Las rectas que incluyen a los segmentos verdes éson interiores o exteriores a la circunferencia

SITUACIGN INICIAL DE APRENDIZAJE
1. Observen la imagen y escriban V (Verdadero) o F (Falso) segiin corresponda.

a. El tren “Azul” va a una velocidad de 12 km/h. D

b. Los dos trenes van a distintas velocidades. O

més grande?

¢ Si los trenes fuesen a una velocidad mayor, @ y f serfan més pequefios. D e. iA cudntos grados se encuentra cada avién de la central operativa?

d. Los trenes se cruzan a los 3 min 45 s. C]

e. Si un tren deja de funcionar, la grafica continGa con una linea paralela al eje del tiempo. D

capiTuLo
Congruencia y semejanza

CONTENIDOS £ 2 CONTENIDOS
39 Congruencia y semejanza. 50. Organizacion de la
“0.Congruencia de tridngulos ¥ infotfacion.

y de poligonos. & | 4 v 51. Frecuencias.
41 Semejanza de tridngulos. . Intervalos.
42.Congruencia y semejanza 9 o 53. Graficos.

de tridngulos rectangulos. - i Medidas de.posicién.
& 3 55, Media y moda en
intervalos.

B El dgfic pasddo, en
promedio, obtuvimos dos

Enunode los grupos trofeos por alumno. (anlidad Je trofeos

las mamushkas no son 5 ano
e Sy : oo conseguidos d
proporcionales. . D gpoﬂlﬂa b

288cmx192¢m  23040mx 15360

SITUACION INICIAL DE APRENDIZAJE
1. Observen la imagen y resuelvan.
Gabriel se acaba de inscribir en el natatorio “Amigos del agua” para competir y el entrenador le
muestra las estadisticas de los torneos del afio anterior.
a. ¢Es cierto lo que dice el entrenador? Escriban un calculo que sirva para el promedio.
a. {Qué cuenta pudo haber hecho cada chico para copiar sus mamushkas? b. iCuéntos trofeos ganaron el afio pasado la mayoria de los alumnos?
b. iCuél de los chicos creé mamushkas proporcionales? iPor qué? c. De las medidas obtenidas en los items anteriores, éa cudl piensan que se le llama “moda” y 2
¢. ¢Qué medidas tendra la dltima mamushka de Zaira? 3 cudl, “media™
d. Comparen las respuestas con sus companeros. d. Comparen las respuestas con sus companeros.

SITUACIGN INICIAL DE APRENDIZAJE

1. Observen la imagen y resuelvan.
Mauro y Zaira prepararon sus trabajos en los que debian hacer tres mamushkas semejantes a la
primera; es decir, con medidas proporcionales a ella.

Figura 15: Paginas iniciales de diversos capitulos de Matemadtica. 139



