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Presentacion

Este trabajo pretende indagar sobre la ensefiania c@municacion en una escuela
secundaria ubicada en la localidad de GonzalemCR#rtido de La Matanza (Bs. As.).
En el marco de dicho andlisis, se busca identificgistematizar el conocimiento que en
el desarrollo de esas practicas se produce de footeativa por el equipo docente de
las asignaturas de Comunicacion de dicha institycésde la conviccion de que vale la
pena ser compartido, especialmente en tiempossaulos establecimientos escolares
y sus comunidades educativas se encuentran en amrda busqueda e invencion,
motivados por la renovacién de los marcos juridigoa politica educativa con la
sancion de la Ley de Educacion Nacional (N°26.206)2006. Si bien ya han
transcurrido diez afios desde la aprobacion dejylase hace necesario conmover
estructuras rigidas de la escuela para que nueaascps tengan lugar y la educaciéon
para todos sea una realidad. Ademas este tralpame la conviccién de que los y las
docentes son productores de conocimiento pedagégicque, por motivos diferentes,
en ocasiones se los ubique en el lugar de merasdwores del conocimiento

producido por otros.

El marco institucional en el que sucede la ensefideda comunicacion, objeto de este
trabajo, presenta ciertos rasgos particulares.riémep lugar, se trata de una institucion
que se propone explicitamente trabajar para lausimh educativa en un territorio

marcado por las huellas de la desigualdad y lausiuai social. Con ese fin, para la
creacion del nivel secundario de esta escuela s®rood un equipo de estudio que
trabajé en la elaboracion de un Proyecto Espegabb@ado por las autoridades
educativas de la Provincia de Buenos Aires en el2808. Dicho equipo se propuso

disefiar una escuela mas inclusiva, proponiendonatieas que se inscriben en la
normativa educativa vigente y en un acumulado #ersa y experiencias vinculadas
con el quehacer educativo en contextos de vulriatathi En el texto de dicho proyecto
puede leerse: “Estamos convencidos de que debereas ¥ recrear alternativas de

educacién secundaria que respondan a las necesidades y las jévenes de sectores

! Incluido en Anexo Digital



populares como los que asisten a nuestra eséuélat otra parte, se trata de una
escuela de reciente fundacipouyo equipo docente y directivo ha tenido coridad
en el tiempo, pudiendo trabajar colectivamentel emreado, implementacion y revision

del proyecto de la escuela.

En segundo lugar, se trata de un proyecto educatsprado en la Educacion Popular
(EP) de tradicion freireana, en tanto enfoque dqumribuye a la construccion de una
escuela inclusiva. Aunque dicho enfoque pedagaestéd mas frecuentemente asociado
a lo que se conoce como educacion “no formal” (esird por fuera del sistema
educativo oficial), numerosas instituciones, orgaciones Yy colectivos vienen
insistiendo, explorando y afirmando que es posh#deer educacion popular en la

escuela publica, como se vera mas adelante etrais§o.

En tercer lugar, a la hora de construir el proyegtascuela secundaria se opt6 por la
orientacion en Comunicacion, pensando en las apideades que ésta ofrece en relacion
con las estrategias de apropiacion de la palabrpate de aquellos que generalmente,
por su doble condicién de jovenes y pobres, haa sittnciados. En este sentido,
interesa identificar cuales son los aportes quamsefianza de la comunicacion realiza a
un proyecto de escuela que se piensa desde lanigaalon de una voz y una palabra

habitualmente silenciadas e invisibilizadas.

El objeto de analisis de esta tesina, entoncds, @ssefianza de la comunicacion er] la
escuela secundaria La Salle de Gonzalez Catan desdeperspectiva de educacipn

popular en el marco de una politica de inclusioniaby educativa.

Los interrogantes que se pretende abordar son:

» ¢ Qué caracteristicas adquiere la ensefianza denlan@xacion en la escuela
La Salle de Gonzalez Catan al entramarse con lagogda de la educaciéon

popular en el marco de la escuela secundaria?

2 Proyecto especial presentado por la instituci@sautoridades educativas de la Pcia. De Bs. As.AN&xo)
® Si bien esta institucion educativa tiene una largdicion (fue fundada hace 100 afios), el CicloeBop del Nivel

secundario es muy joven: se inicié en 2008.



¢, Qué estrategias pedagdgico-didacticas se disgffian@ dispositivos se
construyen? ¢ Con qué intencionalidades?
¢, Qué aportes puede realizar la ensefianza de lanm@awion a un proyecto

gue busca la inclusion educativa?



1. Escuelay contexto

La Escuela La Salle de Gonzalez Catan es unaucistit educativa confesional de
gestion privada, perteneciente a una congregaei@iosa (Hermanos de las Escuelas
Cristianas). Fue creada en 1915 a partir de ladil@mae una extension de campo y de
la construccion de un edificio por parte de Emasta Armstrong, hijas del financista y
empresario inglés Thomas Armstrong, quien se raglicArgentina en el siglo XIX. El
Diario “El Mundo”, en un articulo de 1928, cuentaeqlas hijas de Armstrong
'encargaron a sus sobrinos y herederos, Sr. Cdes y Sra. Maria Luisa Dose de
Larriviére, el fundar, en memoria de su padre, statdecimiento destinado a recoger y
educar niflos huérfanos o de familias pobres y ethscan los principios del civismo
argentino y la religién cristiand."Las donantes pusieron como condicién que los
Hermanos de La Salle fuesen quienes se hicierayo i la construccién y direcciéon

del establecimiento educativo.

El Instituto de los Hermanos de las Escuelas @ria8 pertenece a una congregacion
religiosa de origen francés, fundada por Juan BaufDde La Salle a fines del siglo
XVII, quien “tuvo la idea de crear escuelas endas los hijos de los artesanos y de los
pobres aprendieran gratuitamente a leer, escaibimética, y recibieran una educacion
cristiana por medio de catecismos y otras instamnes apropiadas para la formacién de

buenos cristianog”

En la actualidad, La Salle esta presente en 8&gpdi mundo. En Argentina gestiona
13 escuelas distribuidas entre las provincias denBs Aires, Santa Fe, Entre Rios,
Codrdoba, Jujuy y Ciudad de Buenos Aires, que furamiode manera asociada. En los
altimos afos dicha congregacion ha incursionaddigamen experiencias educativas no
formales que buscan atender a adolescentes y @densectores vulnerabilizados, bajo
el formato de casas de jovenes o centros de diartienlacion con centros educativos
de la propia congregacion, programas socialesiuogines estatales y organizaciones

de la sociedad civil.

* http://www.fundacionarmstrong.org.ar/instituciatégtoria-de-la-fundacion.html
> http://lasalle.edu.mx/identidad/hermanos-de-lastelss-cristianas/



A través de los afios, la escuela La Salle de Genzahtan, creada en el marco de la
Fundacion Armstrong, ha sido escuela primaria dom@os pupilos, escuela agricola,

y escuela primaria comun.

En la actualidad conforma un Centro Educativo ggreetvarios ambitos:

« Nivel Inicial: desde los dos afios hasta los cirfazsa

« Educacion Primaria: desde los 6 afios hasta loR Hfias.

« Educacion Secundaria: desde los 11/12 afios hasid b8 afios.

+ Centro Educativo Complementario: un espacio de ratamho para los
alumnos que tienen mayores dificultades sociafesti@as, de aprendizaje, en
el que también desayunan o meriendan y tienemeieako.

- Casa Joven: Centro de dia para jévenes que vivesiteacion de alta
vulnerabilidad.

« Bachillerato de Adultos en convenio con la Fundati® CRA

- Terminalidad de la escuela primaria para adultogrculacion con la Escuela
de Adultos N° 704

« Centro de Formacion Profesional para Adultos y déseen convenio con la
Fundacion UOCRA

- Microempredimientos para adultos y jovenes: gastrin, estampados de
remeras, etc.

- Programa Envion: programa para la promocion y foidmade jovenes en
situacion de alta vulnerabilidad en convenio conManicipalidad de La

Matanza

Si bien se trata de una institucion educativa cemia, el Ciclo Superior del Nivel
Secundario de este establecimiento es muy jovenprsoneros estudiantes comenzaron
a cursar en 2008. Las sucesivas transformacionéssisiema educativo fueron
tensionando las fronteras de esta escuela, quealngente era solo primaria, luego se
extendié hasta el 9° afio de la E.G.B. (Educaciame@é Basica) y finalmente, frente la
creacion de un nivel secundario obligatorio de @saBe amplié nhuevamente la frontera

de la escuela hasta el 6° afo de la secundaria.



Dicho nivel cuenta con tres divisiones por cadaaude alrededor de 30 estudiantes
cada una, siendo la poblacion total de la secumdate 600 estudiantes

aproximadamente.

La poblacion que concurre a la escuela reside £bdaios que circundan a la escuela
(Barrios La Salle A, B y C; El Dorado, Las Casita§,de Mayo; entre otros), donde
habitan numerosas familias que viven en situac@pabreza. A pocos kilometros del
centro de Gonzéalez Catan, la geografia que roteeascuela esta a medio camino entre
lo rural y lo urbano. Muchas de las calles de laazoo estan asfaltadas. Los barrios de
los que provienen los/as estudiantes presentanrsdserasgos de precariedad

habitacional, de infraestructura y servicios.

Para la fundacion del nivel secundario de estaetscse conformd un equipo con
multiples miradas, integrado por representanteeqeipo docente, de otros niveles de
la escuela e incluso directivos de otras escuBliabo equipo establecié una agenda de
temas a discutir y estudiar, entre los que se erafzan: abandono, repitencia y fracaso
escolar, sobreedad, inclusion laboral de jovenesedtores populares, construccién de
ciudadania, gobierno escolar. En la busqueda d#espoara pensar esas cuestiones, se
tomd contacto con diversas experiencias que irype los formatos escolares
tradicionales. Ese proceso de busqueda e invegtigaistalizo en la elaboracion de un
Proyecto Especial de Escuela Secundaria, aproladsl gonsejo General de Cultura 'y
Educacién de la Provincia de Buenos Aires, por meldi la Resolucién 571/10 (ver
anexo). Algunos rasgos principales de dicho prayesbbre los que se volvera mas

adelante, son:

+ Elaboracién del Complejo Tematfcgara la resignificacion anual de los
contenidos a partir de la interpretacion de lasesidades del barrio y sus
representaciones sociales.

» Creacion de la figura del Docente Tutor.

» Creacion de espacios de participacion, animacidgolyierno de la escuela:
Consejo de Nivel, Consejo de Convivencia, Centr&siidiantes, Asambleas
Docentes y de Alumnos.

® Metodologia de planificacién curricular inspiragfala pedagogia de Paulo Freire, desarrollada en la
pagina 61



» Titulacién con certificaciones oficiales de CentdesFormacion Profesional.

» Cuatrimestralizacion de materias con duplicacioradmrga horaria.

* Promocion del curso con hasta un 50 % de mateeisaptobadas y creacion del
Espacio de Recuperacion de Aprendizajes para lavanweirsada de los

contenidos desaprobados.

Es importante completar este panorama de la escaekalle con algunos aspectos del
contexto de época en el que se enmarco la cregceéldesarrollo de este proyecto

educativo.

El primero y quizas mas determinante consiste ereftama del sistema educativo a
partir de la sancién de la Ley de Educacion NadifriaN), N°26.206, del afio 2006.
Dicha normativa postuld, por primera vez en ladniatde Argentina, la obligatoriedad
de la escolaridad secundaria, ampliando las frastelel derecho a la educacion y
planteando una serie de profundos cambios de ganaden torno a lo que significa una
educacion inclusiva. Se traté de una modificacide sacudio la matriz fundacional del
nivel secundario en nuestro pais, nacido para liéss ey desde una perspectiva
excluyente. La LEN vino a promover una serie deliamprofundos respecto de la
inclusion social y educativa, y el proyecto educatde esta escuela se propuso
explicitamente encarnar esos mandatos con proguest&aretas e innovadoras. Como
parte de dicha normativa, ademas, se creé una nmdalidad de Bachillerato
Orientado en Comunicacion en reemplazo del PolilnddaComunicacion, Arte y
Disefio, creado por la Ley Federal de Educacion2M195/93). Dicha orientacion,
como fue mencionado en la introduccion, es la glopt® la escuela Secundaria La

Salle de Gonzalez Catan.

Otro aspecto del contexto mas amplio de esta expma educativa consiste en la
sancion de la Ley de Servicios de Comunicacion éwidual (LSCA) N° 26.522, en
2009. Pasados 26 afios del retorno al sistema datiwogrtras una cruenta Dictadura
Civico-Militar, la regulacion para la radiodifusi@lisefiada por ésta logré sobrevivirla
hasta el aflo 2009, cuando se sancioné la Ley 26S22rat6 de una normativa que
estaba siendo impulsada desde 2004 por colectigssciaciones, sindicatos y
universidades, reunidos en la Coalicién por unaidgiifdision Democratica. Consistio
en una construccion colectiva inédita, sometidasaudion en numerosos foros a lo
8



largo y ancho del pais, para luego ser impulsadalpgobierno de Cristina Fernandez
de Kirchner, que aport6 la viabilidad politica patapromulgacion.

La LSCA se inscribié en el paradigma de la comuwiiray la informaciéon como
bienes publicos y derechos humanos, superando tidzparamente comercial de la
legislacion previa. De esta manera, se reserv@naiotdel espectro radioeléctrico para
las organizaciones sin fines de lucro y otro tepam el Estado en sus diversos niveles,
quedando el tercio restante para la comunicaciévaga. Dicha distribucion del
espectro estuvo acompafiada por una serie de pslitic fomento para fortalecer a los
actores de la comunicacion sin fines de lucro wataeks: transferencia de recursos
técnicos, formativos y econdmicos, incentivos @riaduccion de contenidos locales y
regionales, produccion y distribucion de materia tbrmacion, realizacion de
encuentros en todo el pais, fortalecimiento derdalos escolares. Mas alla de los
limites (propios de la implementacion de la pdiitipublica y externos como las
recurrentes presentaciones judiciales de los comgglados de medios para la plena
implementacién de la ley), la LSCA&onstituyé una politica publica de fortalecimiento
de la comunicacion popular, comunitaria y de lagseras escolares, como la FM

“Demoliendo Radios” que comenz6 a transmitir ddadescuela La Salle en 2011.

A estos dos grandes rumbos de politica publica etena de comunicacion y
educacion, profundamente ligados con el objetostke tesina, podrian agregarse otras
medidas como la implementacion de la Asignaciorvehsial por Hijo; el incremento
del porcentaje del PBI destinado al presupuestcatiho; la recomposicion salarial
docente; la sancién de la ley de Proteccion Intetgdos Derechos de Nifos, nifias y
adolescentes N° 26.061 y de la Ley de Educaciémuabdrtegral N° 26.150 y los
avances en materia de derechos de género (Ley démidiaio Igualitario, Ley de
identidad de género).

Esta breve enumeracion, sin pretensiones de exVidad{ quiere ubicar a los lectores
de esta tesina en el clima de época en el que nasé desarroll6 esta escuela
secundaria, para nada ajena al devenir politiconduico y social del pais en los

altimos afos. Los nifios, niflas y jovenes que asistella, y sus familias, atravesaron

" Derogada por el Poder Ejecutivo mediante el de@87/15



por una etapa de acceso a nuevos derechos y pvagresuperacion econémica luego
de la profunda crisis de 2001, signada por la p@aale un Estado que desde diversas
politicas publicas intentd promover la inclusioaducir la desigualdad y revertir los

dafos de las politicas neoliberales que condujetarcrisis.

Presentados entonces los principales rasgos de#xtory el objeto de esta tesina, se

pasara a continuacion a explicitar los aspectosdanéigicos involucrados en la misma.

10



2. Aspectos metodoldgicos

“No hay ensefianza sin investigacion ni investigacion sin ensefianza. En mi opinion, lo que hay de investigador en el
profesor no es una calidad o una forma de ser o de actuar que se agregue a la de ensefiar. La indagacion, la
busqueda, la investigacion, forman parte de la naturaleza de la prdctica docente. Lo que se necesita es que el

”

profesor, en su formacion permanente, se perciba y se asuma, por ser profesor, como investigador
Paulo Freire, Pedagogia de la Autonomia

En primer lugar es necesario sefialar que el aw@ogsth tesina integra el plantel de
profesores del ciclo orientado en comunicacion aledcuela tomada como caso de
andlisis. La tesina, entonces, ademas de cunguiiun requisito para obtener un titulo
de grado, se funda en el deseo de reconstruicarinte un proceso, entendiendo que
en el trabajo docente hay también produccion deaonento. En este sentido, en el
ambito educativo existe una escision entre quipneducen el conocimiento y quienes
lo utilizan, subestimandose la capacidad de logmtes para producir conocimiento a
partir de su préctica. Como sostiene Anderson, “aimchos académicos que
promueven la pedagogia critica y al docente cortadeictual, mantienen la dicotomia
entre los que producen conocimientos y los quetiizan. Que los docentes participen
en estudios de IARconducidos por un investigador es una cosa; qdeaante tenga la
audacia de considerarse investigador es otra” (Aode 2007; 3).

A su vez, Ruiz Silva afirma que los mismos docendesarrollan procesos de
investigaciéon de contextos educativos propios o roescanos, haciendo parte del
contexto investigado, siendo el nivel de comple&jida esos casos remarcable, dado que
como investigadores participan en la conformacionconstitucion del objeto
investigado (Ruiz Silva, 2004). El autor define edecomo de *“investigador interno” o
“investigador participante”, marcando la necesidadpasar de un plano descriptivo a
uno interpretativo. Esta condicion de investigagarticipante conlleva a su vez el
requisito de poder tomar distancia del objeto eatla no en pos de una pretendida

pero imposible neutralidad, pero si de dotar dielealal analisis.

8 Investigacion Accion Participativa

11



Teniendo en cuenta lo anterior, esta tesina senoeeoen las notas de identidad que

Rigal (2008) atribuye a la Investigacion AcciéntRgrativa, a saber:

e produccién de conocimiento con intencionalidad gfanmadora
(busqueda, ruptura, cuestionamiento)
e recuperacion de la experiencia practica de logsujavolucrados

» produccidn colectiva, en el marco de un encuadmeodeitico

Este trabajo es una produccion individual en la gueolectivo docente implicado
participa aportando su mirada sobre el objeto esflodpor medio de entrevistas en
profundidad. En sintonia con ello, es que se decieizar una investigacion
descriptiva exploratoria con variables predominauatete cualitativas, dado que lo que
se pretende es estudiar practicas, experienciasateggas pedagogicas y
representaciones de los docentes de las materi@®rdenicacion. Como sostienen
Strauss y Corbin, “La investigacién cualitativa teslo tipo de investigacién que
produce hallazgos a los cuales no se llega poraneditadisticos u otro tipo de medios
de cuantificacion. Se puede referir a las vidakadgersonas, las historias, la conducta,
pero también al funcionamiento organizacional, s iovimientos sociales o las

relaciones de interaccion” (Strauss y Corbin: 20072;

Por su parte, Marshall y Rossman afirman que laestigacion cualitativa es
fundamentalmente descriptiva y se basa en las naalate las personas, las cuales
considera como datos primarios (Marshall y Rossrh8a9).

El material analizado esta constituido por repriesgones sociales entendidas como
reconstrucciones significantes de un objete la realidad. Por lo tanto, una
reconstruccidén simbdlica a partir de la realidagyocsignificado trasciende el objeto
denotadoy tiene un cierto grado de autonomia con respectbjgto (Castoriadis,
1980). Como sostiene Rigal, las representaciomesd&n en lo cotidiano de los sujetos
y a menudo operan como orientadoras de accion.eEis, da representacion, por un
lado viene de la realidad (en tanto proceso deifgigoion); por el otro, va hacia la
realidad (en la medida que se traduce en practiagal: 1995; 3)

12



En relacion a las fuentes primarias, se considerasée trabajo a los propios actores
sociales que llevan adelante las practicas pedeagga quienes se les realizaron

entrevistas en profundidad focalizadas, de tipa ssiructurada.

Segun Sabino, la entrevista es “una forma espadificinteraccion social que tiene por
objeto recolectar datos para una investigacionn¥gstigador formula preguntas a las
personas capaces de aportarle datos de intereédgleestndo un didlogo peculiar,

asimétrico, donde una de las partes busca recoigemiaciones y la otra es la fuente de
esas informaciones (...). La ventaja esencial denkaevista reside en que son los
Mismos actores sociales quienes proporcionan ltss d&lativos a sus conductas,
opiniones, deseos, actitudes y expectativas, coegpgr su misma naturaleza es casi
imposible observar desde fuera. Nadie mejor quaitana persona involucrada para
hablarnos acerca de todo aquello que piensa yesidatlo que ha experimentado o
proyecta hacer” (Sabino: 1992; 116).

En total se incluyen entrevistas a cuatro profegasede las materias del ciclo orientado
en comunicacién. En ellas se indaga acerca depassentaciones de los/as docentes de
las materias especificas de la modalidad de comacidit, sus valoraciones en torno a
sus practicas de ensefianza, sus intencionalidasiespmo los aportes de la educacion

popular para planificar sus asignaturas y llevdelante sus clases.

Otras fuentes utilizadas en el andlisis consisterloe contratos didacticos de las
materias especificas de la orientacion en comudica¢Contrato didactico” es el
nombre que adquiere en esta escuela lo que habéos se nombra como
“planificaciones”, que cada docente construye maraasignatura. Respecto de estos
materiales, explica Galli; “Se entiende que seedepensar las planificaciones,
llamadas aqui contrato didactico, mas como unameéenta de trabajo que los alumnos
llevan en sus carpetas y con los cuales se vaesidoiel desarrollo del trabajo del
educador a lo largo del afio, que como un instruonieatocratico que hay que presentar
a la direccion. (...) Los contratos didacticos sonti@os en tanto alli se explicita qué
es lo que se pretende ensefiar y que el alumnodapeeto largo del afio. EI alumno
sabe, entonces, qué tiene por delante en la madergué modo le va a ser ofrecido ese
saber y cuales son las pautas para la evaluaci@prgbacion del afo. (...) Es un

instrumento de trabajo que también tiene como ardendar a conocer la propuesta de

13



cada una de las materias a las familias. Una dealagteristicas del contrato didactico
es que debe ser redactado en forma simple y sedeilinodo que todo aquel que quiera
leerlo pueda comprender de qué se trata. Si biesenba logrado que el contrato
didactico se asuma como un recurso didactico paralhses (aun perdura en algunos
profesores “la planificacion” como un requisitonadistrativo y les cuesta integrarlo al
proceso de ensefianza), sin dudas la explicita@da que se pretende y la clarificacion
de las “reglas del juego”, contribuyen a cargarseetido las clases a la vez que las
inscriben en un proceso y no en fragmentos aislgdespoco se articulan entre si a lo
largo del aiio”. (Galli: 2014; 77-78)

Es este caracter dialdgico de la idea de “contrgitéds intencionalidades descriptas
puestas de fondo en su construccidon, lo que otarg@stos textos una importancia
particular a la hora de estudiar las practicas @agiaas, los enfoques e
intencionalidades que las sustentan. En particsarrastrea en estos contratos la
presencia de algunos rasgos centrales de la edacpopular de tradicion freireana,

descriptos mas adelante.

Por ultimo, se toman como objetos para el anaks$iPElI (Proyecto Educativo
Institucional) y el Proyecto Especial para la Efzusecundaria presentado por la
conduccion a la Direccion de Escuelas de la Pravide Buenos Aires y aprobado por

ésta.

Corpus de analisis (incluido en los anexos):

1. Contrato didactico de la asignatura “Introduccida eomunicacion” (4° afio)

2. Contrato didactico de la asignatura “Nuevas Tegjiakde la Informacion y la
Comunicacion” (4° afio)

3. Contrato didactico de la asignatura “Observatoearadios” (5° afio)

4. Contrato didactico de la asignatura “Observatoeocdmunicacion, cultura y
sociedad”

5. Contrato didactico de la asignatura “Comunicacié@uluras del consumo” (5°
afo)

6. Contrato didactico de la asignatura “Comunicaci@maenitaria/Taller de

produccion de Lenguajes” (6° afo)
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7. Contrato didactico de la asignatura “Comunicacion trgnsformaciones
socioculturales del Siglo XXI” (6° afio)

8. Proyecto especial Escuela Secundaria La Salle

9. Proyecto Pedagodgico Politico Pastoral InstitucioBatuela Secundaria LA
SALLE N° 6557°

10. Entrevista a docente A

11.Entrevista a docente B

12.Entrevista a docente C

13. Entrevista a docente D

Una vez descriptos los rasgos metodoldgicos, gora@limo apartado se desarrollan
algunos antecedentes de investigacion y produa®éconocimiento en torno al objeto
de esta tesina, sefialando puntos de contactoyalesarue en ella se retoman y zonas

de vacancia a las que se pretende aportar.

® Incluido en el anexo digital
% ncluido en el anexo digital
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3. Estado del arte

Esta tesina reune y articula tres ambitos de ilgastn: el de la ensefianza de la
comunicacion en la escuela secundaria, la cuediola factibilidad de la educacion
popular en el sistema educativo formal y las pextsges sobre la inclusion educativa. A
continuacion se resefiaran algunos antecedentesfatencia que se han indagado en

cada una de estos ambitos.
3.1. Educacion popular en la escuela

La Educacién Popular (EP) de tradicién freirdarestuvo marcada en sus inicios y
durante parte importante de su desarrollo por ustarttia respecto del sistema
educativo formal, por un lado porque éste era demado como reproductor de las
desigualdades sociales y de caracter opresivol&rige a los intereses y luchas de los
sectores populares, y por otra parte porque la lE§esen un contexto de procesos
dictatoriales en Latinoamérica, que impedian (lgaria de las veces a sangre y fuego)
las reformas progresistas de la educacion. De rest@era quedaban excluidas las

escuelas como terreno para llevar adelante estaypgih.

Sin embargo, existen numerosos aportes (incluyands del propio Paulo Freire) que
han insistido en la necesidad y posibilidad demeitiar a la EP y las escuelas. Tal es
asi que pareciera que la pregunta por la posibilaa hacer educacion popular en la

escuela ha sido desplazada por el interés en datacde como llevarla a cabo.

Algunas referencias en esta linea son los traligdaiis Rigal (1995), German Cantero
(2006) y Moacir Gadotti (2008). El trabajo de Rjgaulado “Reinventar la escuela:
una perspectiva desde la educaciéon popular’ se detta investigacion "Democracia,
escuela publica y educacion popular”, llevada e oz el marco del Programa de
Sistematizacion de la Educacion Popular en Amétiatina. Dicho trabajo esta

atravesado por la pregunta acerca de las contobesique la educacion popular puede

1 En referencia a Paulo Freire, pedagogo brasilefisiderado como principal referente de la Educacion
Popular
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hacer a la transformacion de la escuela para qugaten papel relevante en los
procesos de democratizacién de la sociedad, y tmm fuentes los testimonios de
diversos actores del sistema educativo (docentagyerdsores, directores,

capacitadores, coordinadores) involucrados en expeas de educacion popular.

Cantero, a su vez, recoge en su texto “Educaciqmlao en la escuela publica: una
esperanza que ha dejado de ser pura espera” unarajectoria de investigaciones
colectivas y propias del autor que decantan erdeatificacion de los saberes, las
practicas y las condiciones que en un grupo destpublicas han permitido avanzar

en el camino de la educacion popular.

Por otra parte, existen dos producciones reciequestienen particular relevancia por
provenir de la congregacion lasallana, la cual igest administrativa y
pedagogicamente la escuela referida en esta teBimaambos casos se trata de
descripciones analiticas de proyectos educativesrtios en sectores vulnerabilizados
que se piensan desde la inclusion educativa, ydgoecuenta de los supuestos tedricos

y metodoldgicos que los sustentan.

El primero es el texto “Educacion y vulnerabilidadé! religioso lasallano Patricio
Bolton (Bolton: 2013). Dicha obra recoge y analezaxperiencia de la escuela primaria
Héctor Valdivielso en Malvinas (Cérdoba), cuyo o educativo se funda en la EP.
Se trata de un aporte importante teniendo en cugué es reconocido por los
fundadores de la escuela secundaria La Salle dedBanCatan como antecedente para
la elaboracion del proyecto educativo de la misrlotro trabajo de referencia es de
autoria de Gustavo Galli, y se trata de una sidteat@dn de la experiencia pedagdgica
de la Escuela Secundaria La Salle de Gonzalez G&ali: 2014), cuyo proyecto
educativo se funda en la EP y las pedagogiasagitien dicha obra Galli realiza una
cartografia de la escuela La Salle haciendo focouestiones como los sentidos de la
ensefanza, la resignificacion curricular, la evaluay promocién, el gobierno escolar
y la participacion estudiantil. En este trabajawior no se detiene particularmente en la
ensefianza de la comunicacién, excepto por brefeemeias a “Demoliendo radios”,
la FM escolar que si bien trasciende al Nivel Sdauo y a las asignaturas de
comunicacion, esta habitada en gran medida panil@ativas que surgen en el marco

de dichas asignaturas impulsadas por docentesigiastes.
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Otra linea que vincula educacién popular y escesléa relacionada con los llamados
“Bachilleratos populares”. Se trata de propuesthaivas alternativas surgidas en el
seno de las organizaciones y movimientos sociales elécada del "90 y con mayor
fuerza luego de la crisis de 2001, pero que dispuen algunos casos) su
reconocimiento al Estado, buscando ampliar asimiéasgenes de lo que se entiende
administrativa y pedagogicamente por “educaciomébt. Al respecto existen tesinas
como las de Du Plessys-Fernandez (2011) y RybakeQni-Lozano (2009). Si bien en
estos trabajos el énfasis esta puesto en el cardtdenativo de sendas experiencias,
ofrecen una mirada de lo que implica pensar essumlas inclusivas que ofrezcan,
desde la educacion popular, una experiencia disénta de la expulsion o fracaso

escolar.

El aporte que se busca hacer sobre este punto éstsdiesina consiste en identificar las
particularidades de la EP en la escuela formaluearticulacion con la ensefianza de la

comunicacion, terreno poco explorado en los trabsgire este tema.

3.2. Inclusién educativa

En los afios posteriores a la ultima reforma edumatjue data de 2006, se han
producido numerosas investigaciones y analisisesiabinclusion educativa en diversas
lineas. Por un lado, existen trabajos que buscanugmta de los impactos provocados
por la renovacion de la legislacion y la politiclueativa en la Nacion y las provincias,
sus supuestos teoricos, enfoques pedagodgicos gatobios estructurales, en algunos
casos incorporando la sinergia con otras politcdgicas del periodo 2003-2015 tales
como la Asignacion Universal por Hijo/a. Esta UHimesulta especialmente relevante
teniendo en cuenta que fija como requisito parabsuaeficiarios/as la escolarizacion de
sus hijos. En esta linea se ubica el trabajo défétmr y Gluz (2011), en el cual se
identifica, respecto de la transicion de los maroesmativos en educacion, un
desplazamiento de la preocupacion por la equidadaamayor preocupacion por la
inclusién, la igualdad y la necesidad de reinstalaliticas de inspiracion universal.
Respecto de la educacion secundaria en el marlzoldeN, las autoras sefalan que se
han desarrollado con politicas centralmente diagid revertir la tradicion selectiva que

caracteriz6é a dicho nivel, enfatizando la necebkitla construir una escuela secundaria
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capaz de motivar, incluir y retener a los jéveneadplescentes, otorgando especial
importancia a la recuperacion de quienes abandorlar@scuela (Feldfeber y Gluz,
2011).

El trabajo de Bracchi (2010), por otra parte, fzx@akn la politica publica de educacion
secundaria en la Provincia de Buenos Aires en etande la LEN, afirmando que
inclusion es una categoria politica que no puedsarse por separada del paradigma de
los derechos humanos. Desde dicha perspectivagssapla inclusion educativa “no
s6lo como el acceso a las escuelas de los adolesapre no han asistido nunca o que
por algin motivo abandonaron sus estudios, sinmmaslecomo la permanencia y la
continuidad en el sistema educativo de estos suppie aparecen como el eje de estas

politicas, recuperando la centralidad del acto gégiao”. (Bracchi, 2010; 6)

Otra vertiente dentro de las producciones en tartzoinclusion educativa es aquella en
la que se busca dar cuenta de las transformacestesturales necesarias o llevadas a
cabo en el sistema a nivel general y las escuelgssicular, para lograr una efectiva
inclusion. Un trabajo en esta linea es el de T2§i08), acerca de los cambios
necesarios en el formato de la escuela secundami@icfin de promover la inclusion.
En esta linea también se ubica la publicacion éoada por Silvia Vazquez (2013) que
reune aportes desde experiencias pedagogicas pepypara la renovacion de la
escuela secundaria de cara a la inclusion, erdreuiaes se incluye un articulo sobre el
régimen de evaluacion y acreditacion implementadaescuela La Salle de Gonzélez

Catan, que sera desarrollado posteriormente.

En este punto, entonces, el aporte que se preteackr al tema de la inclusion
educativa es el de identificar qué ofrece la ensediae la comunicacién desde una
perspectiva de EP a esa tarea de construir unaelasoalusiva.

3.3. Enseflanza de la comunicacion

En relacion a la ensefianza de la comunicacion escaela media, priman los estudios
relativos al nivel Polimodal, modalidad corresp@mté a la Ley Federal de Educacion,
anterior a la vigente en la actualidad. Es espert#iiendo en cuenta que fue en la

década del 90 en la cual se institucionalizaran Bachilleratos en comunicacion,
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ingresando la comunicacién a la escuela como diisaigspecifica. En esta linea
figuran las tesinas de Posadas (1998), Calabré88) ¥ Carbonaro (2008), siendo esta
altima posterior a la reforma educativa de 200@® gedavia centrada en la inclusion

disciplinaria del discurso comunicacional en lasuietas durante los "90.

Un antecedente de especial referencia es el trabd@jacado por la catedra de Didactica
Especial del Profesorado en Cs. De la Comunica€tanultad de Cs. Sociales, UBA),
que recupera los resultados del proyecto de imgastn “La insercion de la
comunicacién en el nivel medio: emergencia, ineiitnalizacion y practica
profesional*? (Margiolakis, C; Gamarnik, C.: 2011). Se trata de importante
antecedente para esta tesina en varios sentidogriter lugar, alli se incluyen
referencias generales a las caracteristicas delaiientado en comunicacion propuesto
por la LEN de 2006, sefialando algunos rasgos deusticulum juzgados como
superadores en relacion al formato previo. Dichiatar superador se evidencia en
algunas sintonias de los nuevos programas Yy obgetidel Bachillerato en
Comunicacion, respecto de las pedagogias critita€ip, tales como la cuestion de la
recepcion critica de los mensajes mediaticos. Eeertéugar, se plantea alli a la practica
docente en comunicacion como proyecto de interéenaintelectual, destacando el
trabajo de produccién de conocimiento pedagodgicolad#as docentes de dicha

disciplina, premisa sobre la cual se funda estadaes

Acerca de las relaciones entre ensefianza de lantoaion y EP, existen trabajos
mayoritariamente centrados en ambitos educativdemaeales, inscriptos en lo que se
conoce como “comunicaciéon comunitaria” o “altermatj o si se trata de experiencias
dentro del sistema educativo, tienen un caracteexdepcionalidad, marginalidad o
transitoriedad, como por ejemplo talleres de cooagidn generalmente orientados a la
produccion. Tal es el caso de la tesina de CorReyeyra Diz (2001) sobre una
experiencia de talleres de comunicacion en un cealdrdia en la localidad de Mordn;
la tesina de Spector (2007) acerca de la intergandel comunicador en una radio
escolar o el trabajo mas reciente de Lazzati y @ge1G2013) en el cual se trata de una

intervencion externa desde el rol del comunicaddaato asesor en una escuela.

12 proyecto de Reconocimiento Institucional de lauftad de Ciencias Sociales de la UBA 2008-2010
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Teniendo en cuenta lo desarrollado hasta aqui,testaa quiere aportar una mirada
sobre la ensefianza de la comunicacion en el mar¢a estructura vigente del sistema
educativo, siendo que la mayoria de los estudiosegmonden al marco normativo
anterior, y a la vez se pregunta por las particldaes que dicha ensefianza adquiere en

la escuela cuando se cruza con la educacion popular
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4. Marco Tebrico

4.1 Inclusién educativa en el marco de la obligatiedad de la escuela secundaria

Bracchi sostiene que no puede pensarse la inclesiocativa sin referencia al binomio

inclusion-exclusion y sin implicarla en el procede produccion de la desigualdad

social, poniendo de relieve la dimension politieaditha categoria: “Inclusién es una

categoria politica y se enmarca desde un enfoqueéedechos, desde los derechos
humanos. Es desde este paradigma de interpretdeidns actores sociales que se
piensa y se interpela a los adolescentes y jov@ras sujetos plenos, con capacidad de
decision, con derechos, responsabilidades y coenpiaiidad para ejercer y construir

ciudadania” (Bracchi, 2010; 6).

Desde la perspectiva del derecho a la educacidpiessa a la inclusion educativa no
s6lo como el acceso a las escuelas por parte dadldsscentes que no han asistido
nunca o que por algun motivo abandonaron sus estudino ademas como la
permanencia y la continuidad de estos sujetos aisteima educativo. Siendo éste el
paradigma de la inclusion presente en la LEN, esigw remontarse a los origenes del
sistema educativo para comprender las matriceadyctones fundacionales respecto de
la escuela secundaria antes de la adopcion de gimtamligma en la politica publica

educativa.

Brener sostiene que si bien el sistema educatigeniino en sus comienzos funciono
como sistema masivo de inclusion de gran alcanoe,opa parte se concretdo con
mecanismos a la vez excluyentes, autoritarios ydgemeizantes (Brener: 2014). La
escuela secundaria argentina surgio en el siglopéva formar a los jévenes de la elite
republicana en las escuelas nacionales. En sunongese pens0 en una escuela
secundaria para todos los jovenes, los discurgpsnistas y biologicistas dominaban la
educacioén, proclamando postulados acerca de lacabiidad” y las posibilidades de
aprender de aquellos que por pobres eran incapaces.

Adriana Puiggros analiza los discursos dominantésesla educacion en sus épocas

fundacionales, tomando como paradigma la posic&Nidtor Mercante —referente del
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normalismo en Argentina- acerca de las posibilidade educacion de los sujetos:
“Sostiene Mercante que en las escuelas y colegiiedamericanos habra siempre dos
masas con tendencias definidas. Una destinada @of@s superiores y otra que,
satisfecha con actividades puramente reflejas,eskkcara a una vida social inferior.
Serd necesario elaborar estrategias educaciondentes para ambas. El primer
grupo recibira una educacion profesional y supekbisegundo debe ser simplemente
preparado para una vida inferior. Las puertas destaiela secundaria deben cerrarse

para este ultimo grupo.” (Puiggros: 1990; 143).

Con esas matrices y discursos como antecedented, agio 2006, la Ley Federal de
Educacion (LFE) que regia desde 1993, fue reemdazeor la Ley 26.206 de
Educacion Nacional (LEN). La misma amplid los maege de la escolarizacion al
declarar como obligatoria la escuela secundariapponera vez en la historia del
sistema educativo argentino. La LFE habia ampliadiiez los afios de escolaridad
obligatoria, pero no incluia los tres ultimos afide escolaridad secundaria,
denominados en ese entonces como Nivel Polimo@ahnpliacion del derecho a la
educacion puso al sistema educativo frente al tesd#d garantizar el acceso, la
permanencia y la finalizaciébn de sus estudios #osex sociales que no fueron los
destinatarios historicos de la escuela secunddearadicion excluyente y selectiva

como se ha mencionado (Montesinos, Sinisi, Sch@@®;26).

Asimismo, el crecimiento de la matricula en el hise vio multiplicado al
implementarse el Programa Asignacion UniversalHijr (AUH) en 2009, destinado a
todos los nifilos/as menores de 18 afios que no eacibotra asignacion familiar y
pertenecieran a grupos de familias de desocupadapieo se desempefiaran en
actividades informales, estableciendo como requsra sus beneficiarios —entre otros-
la acreditacion de la continuidad escolar de simshis. Segun estadisticas de la
Direccion Nacional de Informacion y Estadistica &ativa, realizadas en septiembre de
2016, entre 2007 y 2015 se incorporaron 475.000voruestudiantes a la escuela

secundari®.

'3 http://portales.educacion.gov.ar/diniece/wp-cotitdogs.dir/37/files/2016/09/1-CUADROS-
GENERALES-2015_serie_alumnos.xls
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Al incorporarse grupos sociales desfavorecidoshistéricamente no habian accedido
al nivel secundario, o que eran expulsados del misnecié notablemente la matricula,
incorporandose masivamente nuevos estudiantes -anwshellos primera generacion
de estudiantes secundarios en sus familias- yectoetiambién los desafios de repensar
y disefiar una escuela inclusiva no solo desdedatiativo sino desde las normativas
de convivencia, los disefios curriculares, las egras de ensefanza, es decir desde las

practicas escolares que interpelan la culturatircgtinal naturalizada.

Sostienen Feldfeber y Gluz que las politicas edwxsatque acompafiaron a la LEN
desplazaron la preocupacién por la equidad, presentla LFE, hacia una mayor
preocupacion por la inclusion, la igualdad y laesédad de reinstalar politicas de
inspiracion universal, dirigiéndose a revertir fadicion selectiva que caracterizo al

nivel secundario (Feldfeber, Gluz: 2011)

La LEN, asimismo, estuvo acompafada por diversaslueiones elaboradas en el
marco del Consejo Federal de Educacion, 6rganoodstreiccion de consensos y
acuerdos a nivel nacional en torno a la politidalipa educativa, que prescribieron una
serie de orientaciones para la elaboracion de niasajurisdiccionales en lo que
respecta al redisefio de las estructuras escollresrganizacion institucional, la
convivencia escolar y el acompafamiento de lasttayias educativas, entre otros

temas.

Una de ellas es la Resolucion CFE N° 84/09, timlddineamientos politicos y
estratégicos de la Educacién Secundaria Obligatdasu introduccion se afirma que
“la obligatoriedad pone en el centro de las preacigmes a las trayectorias escolares de
todos los adolescentes, jovenes y adultos. Estlicenprofundos cambios al interior de
las instituciones y sus propuestas. Entre ellogersu la fragmentacion historica del
trabajo docente en la secundaria, asi como relaisaaberes pedagogicos disponibles y
las condiciones de escolarizacion de quienes estala escuela, para aquellos que
deben volver y también para los que aun no llegges CFE N° 84: 2009, 4). Es decir,
si la escuela secundaria es obligatoria, debe sraenpara ser efectivamente inclusiva.

Asimismo, al establecer los rasgos que debe adtpfaropuesta educativa del nivel

secundario de acuerdo a la LEN, en el anexo diéaldacresolucion se hace referencia a
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algunos ejes de la Educacién Popular —sobre lossgquarofundizara posteriormente-
tales como la cuestidén del respeto y la valoraciérios saberes y experiencias que
portan los/as estudiantes y sus familias y que @llelo tradicional de escuela ha
invisibilizado o desestimado: “El criterio de jus que significa ampliar la

obligatoriedad a la secundaria implica democratlearsaberes, reconocer de modo
incluyente las diferentes historias, trayectoriapprtunidades culturales a las que
adolescentes y jovenes han podido acceder, us@espmuevos saberes de los que
ellos son portadores, e intervenir sobre ellas giducir exclusiones o

estigmatizaciones de ninguna naturaleza” (Res CF&N2009, 10).

En la Resolucion CFE N° 93/09, que contiene or@otees para la organizacion

pedagogica e institucional de la educacion secumdaligatoria, se sefiala que la
obligatoriedad ubica a los actores del sistema atthac “frente al desafio de revisar

estructuralmente las instituciones de modo tajatantizar las condiciones necesarias
para el acceso, la permanencia y el egreso ddlaligzenjunto de la poblacion. Se trata
de poner en cuestion todos aquellos dispositivedctioas y representaciones que
naturalizan, cuando no facilitan o producen, prosede seleccién y exclusion.” (Res

CFE N° 9: 2009, 19).

De los parrafos precedentes queda claro que geaetd obligatoriedad y generar la
inclusion de los sectores hasta entonces excluidegpulsados, no se trata solo de
aumentar el numero de estudiantes sino de reconstrgistema y las instituciones

educativas para que esa inclusion sea efectivaly re

En ese contexto de renovacion de normativas yigasdieducativas, como se menciono,
se produce la creacion del nivel secundario dedaata en la que se ubica el objeto de
esta tesina, el cual nace con la intencion de hearere las directrices en materia de
renovacion de formatos y gramatitagscolares para lograr una efectiva inclusién

educativa.

14 Tyack y Cuban (2001) entienden por gramatica esagjael conjunto de estructuras, reglas y practjoas
organizan la labor cotidiana de la instrucciénandscuelas y que son la graduacion de los alupuiaadades, la
divisién del conocimiento por materias separadelsayla autbnoma con un solo maestro.
http://www.suteba.org.ar/download/bibliografa-paomcurso-43451.pdf
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En el citado Proyecto Especial del Nivel Secundargsentado por la Escuela La Salle
ante las autoridades educativas de la Provinciduggos Aires, se explicita una toma
de posicion desde la inclusion, a partir del recongento de que los jévenes a los que
se quiere incorporar son aquellos que han siddrigatnente expulsados y asumiendo
que es preciso reformular las gramaticas escolaaes hacer efectiva la inclusion:
“Entendemos que toda situacion de fracaso que ex®m@n la escuela, tiene a la misma
escuela como primera responsable. Decimos entgueeso hay alumnos que fracasan
sino que es la escuela quien en su responsabiigacansmision de conocimientos y
saberes no ha sabido, no ha podido dar las rdapusecesarias y ajustadas a cada uno
y una de los/as jovenes que en ella habitan. Alnmisempo, decimos también, que la
escuela como institucidon que universaliza la eddoano siempre puede atender la
diversidad de alumnos/as. Creemos que no puedgldan este “formato escolar”, al
menos. La pobreza, trae consigo consecuenciasngoieos sectores sociales no son tan
comunes: dejar de estudiar por trabajar, no comcarta escuela para cuidar a los
hermanos, la pobre atencion primaria de salud yel#ermedades reiteradas, etc.
Decimos entonces que la escuela secundaria hadidaacon este “modelo” clasificado

curricularmente y graduado a partir de las edddes”

En esa tarea de repensar la escuela para logranaya y mejor inclusion, la escuela
La Salle encuentra que la educacion popular ofapoetes significativos, por lo que a
continuacion se desarrollan los origenes y pritefpaasgos de esta perspectiva

pedagogica.

4.2 Educacion popular en el sistema educativo fomht origenes comunes,

distancias y reencuentros

4.2.1. Acerca de la educacion popular

Gustavo Galli sostiene que Educacién Popular (EPpaualmente lo que Laclau

denomina como significante vacio, es decir, “umi§icante que, por contener una red

!> Extraido del Proyecto Especial presentado a lasidades educativas de la Provincia de Buenos
Aires, incluido en el anexo digital.
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de significados tan incomensurable, y por ser gstoglisimiles, multiples, dispares y
abarcativos, terminan transformando a este conaapia representacion del todo y la
nada a la vez” (Galli: 2014; 48). En funcion deaepblisemia y los debates que
encierra, es necesario establecer a qué se hatenah con educacion popular, a los

fines de este trabajo y desde la perspectiva adam@n la escuela referida.

Un primer sentido historico para la expresion “edu@n popular” proviene de lo que se
ha dado en llamar “matriz sarmientina” (VazquezHietro: 2004), en referencia al
pensamiento de Domingo Faustino Sarmiento. Des#eeedoque, educacidén popular
se enuncia en funcion de su destinatario: educgadmel pueblpsiendo este ultimo —
desde esta vision- “la masa resultante de la desmacion de los insurrectos e
irregulares cuyos rasgos de barbarie hacian giaeda educativa fuera equiparada con
una acciorcivilizadord (Vazquez-Di Pietro: 2004; 3). De esta maner&ahino en
cuestion nace intimamente ligado a la instruccidblipa, con la creacion del primer
sistema de educacién publica de Argentina a finek sijlo XIX, que incluyo
masivamente a sectores excluidos de la educacgia Bse momento, a la vez que tuvo
rasgos homogeneizantes, negadores de la difergngmesivos respecto de las culturas

y saberes populares.

En la misma época en la que Sarmiento desarroabpensamiento y su practica,
Simén Rodriguez sembraba otros sentidos respectta deducacion popular que
florecerian tiempo después. Sostiene Adriana Pésggue si bien la educacion popular,
como la entendemos hoy, nace al calor de las lusbeiales latinoamericanas en los
afos sesenta a partir de las ideas de Paulo Fesidave en esa construccion el legado
de Simon Rodriguez —maestro de Simén Bolivar- ay@ ha sido durante mucho
tiempo invisibilizada para la academia. Existe ampo comun de preocupaciones y
compromisos entre ambos, siendo un eje vertebdadouestion de la emancipaciéon

intelectual de los sectores oprimidos por las slaseninantes.

Con el pensamiento y la practica de Simon Rodrigoezo germen, se fue abriendo en
Latinoamérica una vertiente pedagodgica con efeeresa en las décadas del 60 y 70,
que tuvo otras fuentes como la Teologia de laraibién, la Teoria de la Dependencia,
la Revolucion Cubana y otros movimientos de libémcen diversas partes de

Latinoamérica y fuera de ella. Dicha condensac&mxpresara educativamente en la
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denominada Pedagogia de la Liberacién, represemtaddas ideas de Paulo Freire
(Pineau: 1994).

Freire desarroll6 un método de alfabetizacion deltesl de sectores populares en
contextos rurales, en el que el punto de partida log aprendizajes eran los saberes y
experiencias de los propios campesinos. Adrianggrds afirma que con esto Freire
“sacudio los soportes principales del sistema d@tcenoderno latinoamericano (...) al
cuestionar la eficacia educativa de la unidireclidad del vinculo entre maestro y
alumno, y proponer la alternativa de un didlogoekicual el educador no pierde su
funcion, pero se reconocen los saberes previosdielando” (Puiggros: 2010; 41).

El hecho de que las primeras experiencias de Hrayan sido en ambitos de educacion
no formal, como los grupos de alfabetizacion ddtadwe sectores rurales, contribuy6
a instalar la creencia de que la EP no puede adisase en el sistema educativo formal,
aun cuando el mismo Freire llevara sus ideas aaeslgito como Secretario de
Educacion de la Ciudad de San Paulo, entre 1988¥¢ (Hillert: 2008). Sin embargo
en diversas latitudes se han llevado a cabo exyéae de EP en escuelas. Sobre los
encuentros y desencuentros entre la EP y el sisezlneativo se trata el siguiente

apartado.

4.2.2. Educacion popular y escuela publica: distias y reencuentros

El desarrollo de la teoria y practica de Freireroéien un periodo de fuerte critica a los
mecanismos de dominacion y opresion de las claspsndntes hacia los sectores
subordinados y la escuela no estuvo exenta de estass, tal como sefala Pineau:
“Educativamente, se identific6 como el arma de d@atibn por excelencia a la escuela
y al sistema escolar, por lo que no sélo se le tegdsibilidad de generar cambios en
la sociedad, sino que también se le asigno unrhatipal en la reproduccion del statu

quo, y por ende, de generacion y justificacion ake desigualdades sociales. Por tal,
surgi6 la necesidad de crear estrategias educatiteanativas fuera y opuestas a éstos”
(Pineau: 1994; 15). Se produjo, entonces, un digtamento entre la educacion popular
y el sistema educativo formal, quedando la EP m&stdmente emparentada con
experiencias de educacion no formal, ligadas a mmewitos y organizaciones

sociales/politicos, ONGs y algunos sectores dglésia Catdlica.
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Sin embargo el mismo Paulo Freire sefiald en vammstunidades la necesidad de
hacer educacion popular en la escuela publica.uBibs “Politica y educacion”, un
capitulo lleva por titulo “Escuela publica y edudacpopular”. Alli Freire se pregunta
si es posible hacer educacién popular en las escyrlblicas o por el contrario la
educacién popular sélo puede realizarse en el espde la informalidad. Para
argumentar a favor de esa amalgama, Freire ddsamrmd critica de la interpretacion
mecanicista y pesimista de la historia, invitandooasiderarla como posibilidad y no
como mera determinacion y condicionamiento. Ensesgido, respecto de las teorias
reproductivistas de la educacién, sefiala que ceroetiel error de omitir el papel de las
subjetividades en la lucha historica, afirmando so®os seres condicionados pero no
determinados. No niega ni subestima el peso dedlogdicionamientos, pero sostiene no
solo que es posible sino que es tarea de los edigsatprogresistas” hacer educacion
popular en las escuelas publicas, aun cuando ésta&mcuentran “bajo el comando

autoritario antagénico, aun nadando contra laeotel’ (Freire: 1996; 112).

Llevando esta discusion al terreno de nuestro p&isguez y Di Pietro sefialan que
entrados los ochenta hubo dos condiciones hisgdgnaArgentina que evidenciaron la
necesidad de reencontrar a la educacion populdacestuela publica. En primer lugar,
las autoras refieren las experiencias de alfalmdmade adultos impulsadas por
organismos de Derechos Humanos, ligadas a la nextipe del derecho a la educacion,
vulnerado durante la dltima Dictadura Militar (Véaeg-Di Pietro: 2004).
Complementariamente, los avances de la perspaaigberal de la educacion, con su
tendencia a la privatizacion y a la desrespongaloibn estatal en materia de
financiamiento -como ocurrié con la citada Ley deaRciamiento Educativo de 1993-
favorecieron la movilizacion de los educadores faps en defensa de la escuela
publica. En este escenario comenzo a teorizarsacyraularse practicas y experiencias
en torno a las condiciones de posibilidad de llad&lante experiencias de educacion

popular en la escuela formal.

Cantero, a su vez, vincula el ingreso de la eddogmopular en la escuela formal con la
recuperacion de la igualdad como expectativa sogiebnsidera a la escuela como un
lugar donde esa expectativa puede construirse mntedia educacion de sujetos

politicos: “¢en qué se funda esta apuesta a uregwode educacién popular en la
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escuela? En la certeza de que una de las claves fieproblema de la pobreza reside
en lograr que los sectores populares comiencenjaa de sentirse subjetivamente
subalternos y a luchar por cambiar las condiciatgstivas de esta subalternidad. Para
ello es necesario educarse en la experiencia déuelsa, es decir, educarse en una
praxis politica. Esto se logra en el seno mismododemovimientos sociales, pero
también, ademas, se puede lograr en la escueltaném ella constituye una de las

primeras experiencias infantiles de lo publico” j@&ao: 2006; 212).

Quienes elaboraron el proyecto educativo de lasds@ecundaria La Salle, vieron en la
educacién popular una posibilidad de reorganizes formatos escolares que
promovieron el fracaso escolar: “queremos seguimetielo Freireano de producir
inéditos viables al interior de la escuela. Posi@gm@onos en este lugar de fracaso de la
escuela, podemos mirar la realidad desde el luggroblematizar la vida escolar, las
practicas, los rituales, los tiempdys”

En resumen, si bien existen quienes aun discutgertmencia y posibilidad de llevar la
EP a las escuelas publicas, haciendo hincapié sdindtaciones institucionales vy

burocraticas del sistema educativo, numerosas iexp@s y aportes tedricos invitan a
reorientar el debate hacia como hacer educaciénlaoen la escuela, asumiéndolo no

solamente como posible, sino también como necesari

Seguidamente se abordan las condiciones y requisticesarios para el desarrollo de la

Educacion Popular en la escuela.

4.2.3 Aspectos centrales para la construccion de escuela popular y democrética

Existen numerosas lecturas y definiciones en tartm que se entiende por educacion
popular desde la perspectiva de Paulo Freire, sockl mismo ha ido modificando,
ampliando y enriqueciendo sus conceptualizacionesles, construyendo en espiral
un pensamiento que recupera sus raices, las pagylest afirma, las relee y las

enriguece a medida que va trazando su recorrido.

'8 Del Proyecto Especial incluido en el anexo digital
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En lo que sigue se pretende caracterizar algunogpa@oentes centrales de la EP, a
modo de rasgos o0 condiciones necesarios para &rgocion de una escuela en clave
de educacion popular. Se advierte que no se trataragsgos aislados, sino

interrelacionados e interdependientes, que debreooseprendidos como un conjunto,

recortado a los fines de este analisis para fac8il comprension.

1. Construccién de un pensamiento critico

La cuestion de la formacion de una concienciaceriéis un topico importante en la EP,
presente ya en “La educacién como practica dédathd”, una de las primeras obras de
Paulo Freire. El cuarto capitulo de ese texto llgy@ titulo “Educacion y
concientizacion”, alli Freire desarrolla una disiim entre lo que él llama conciencia
ingenua, conciencia magica y conciencia criticata Hdtima, a diferencia de las
anteriores, esta ligada a la capacidad de estableggelaciones causales y
circunstanciales a partir de los datos de la radli@Freire: 2004; 66-67), es decir, poder
ver mas alla de la superficie, comprender las etsiras, genealogias, relaciones entre
fendmenos, no aceptar la realidad como “lo dad@&het herramientas para

desnaturalizarla.

Este tipo de comprension de lo real, decanta tambi@ acciones mas criticas y
comprometidas con la transformacion de las desigalals, tal como plantea Rigal: “El
pensamiento critico que no so6lo debe reconocer sgifdgr la dindmica politica y
econdémica de nuestra sociedad sino que también olébetarse a la accion, a la
transformacién de la realidad” (Rigal: 1995; 30&. tBata de un modo de entender la
relacion entre teoria y practica. Freire sostieme gn modo de generar la conciencia
critica es generar debates grupales a partir dacsitnes desafiantes, en el sentido de
existenciales para los participantes, es decir ejugensamiento critico no proviene
desde afuera de los sujetos, sino que emerge emteseambio mediado por el rol

docente.

El tema del pensamiento critico se vincula tamizién la corriente de la Pedagogia

Critica, perspectiva sobre la educacion que seebkarmbllado en didlogo con la EP a

partir de la tradicion de la Escuela de Frankfudl ypensamiento del tedrico italiano
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Antonio Gramsci, siendo tres de los principales oeemtes de la corriente
norteamericana Henry Giroux, Peter Mac Laren y lsiiApple.

Los postulados de los integrantes de la Escuelgraekfurt, que tiene sus origenes
antes de la segunda guerra mundial en el Instjpara la Investigacion Social de

Alemania, acerca de la sociedad en general, revalariencion de poner a la luz los

conflictos y antagonismos sociales y desarrollamés de cuestionamiento social

visualizando las contradicciones de la sociedadtategpa. Los aportes de la Teoria

Critica de Frankfurt dieron paso a diversas refless acerca de la escuela y los
sistemas educativos, vinculadas con la relacioredabria y practica. En este sentido,
el valor de la teoria radica en su potencialidaca pestablecer posibilidades que
habiliten el pensamiento y la practica reflexiva parte de los sujetos a favor de la
creacion de sentidos y comprension de la expesecmncreta. EI conocimiento que

brinda la experiencia adquiere su valor al incaapdas luchas alrededor de las cuales
es interpretada y definida. (Giroux: 2004)

Por otra parte, la Pedagogia Critica, como se meaba anteriormente, retoma el
pensamiento de Antonio Gramsci, quien entiende desde la educacion puede
interpelarse el sentido comun dominante. Explicara-Hillert que cuando la clase
dirigente logra establecer alianzas mediante aogezd torno de politicas econdmicas,
y realiza una amplia labor ideoldgico cultural dustala una moral y un sentido comun,
puede ser dirigente del conjunto social ademasodardinte; en términos de Gramsci
tener hegemonia politico-cultural. Al hablar de dragnia politico—cultural el autor
refiere a aquellas practicas cotidianas, a la agal que se encarna construyendo un
sentido simbalico y contribuyendo al mantenimiedéb dominio sobre los gobernados
(Hillert: 2012; 46).

Le hegemonia politico cultural, entonces, compeemdh ideologia pero no se limita a
ella sino que cobra materialidad en la cotidianid&l la hegemonia no es solo
ideologia, no seré suficiente enunciar principlasos para cambiar las conciencias y la
realidad. La construccién de una cultura renovddajn nuevo consenso de hegemonia
alternativa y contrahegemonia, no es sélo resulthdda actividad critica, se apoya

también en practicas colectivas y solidarias, siehs, participativas y democraticas, en
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una praxis transformadora, promovidas por discuysers las que se construyen nuevos
discursos.” (Hillert: 2012; 48)

Rigal sostiene que la pedagogia critica implicdreeaus componentes centrales, la
constitucién de una subjetividad rebelde, y la troesion de una escuela critica y
democratica. La subjetividad “rebelde” estd asariad la capacidad de hacerle
preguntas a lo dado desde una “curiosidad episéémira también presente en Freire-
ubicandose criticamente frente a la realidad enqueda de su superacion

transformadora. (Rigal: 2009)

2. Partir de los saberes previos de los estudiante®nstruir colectivamente e

conocimiento con ellos

Paulo Freire desarrollé un método de alfabetizad®adultos de sectores populares en
contextos rurales, en el que el punto de partida los aprendizajes eran los saberes y
experiencias de los propios campesinos. Adrianggras afirma que, de esta manera,
Freire sacudio los soportes principales del sistedueativo moderno latinoamericano,
denominado por el brasilefio como “bancario”, alstio@ar la eficacia educativa de la
unidireccionalidad del vinculo entre maestro y alomy proponer la alternativa de un
didlogo en el cual el educador no pierde su funcp®ro se reconocen los saberes

previos del educando (Puiggrés: 2010).

Esto significa que para Freire los conocimientosedepositan en las mentes vacias de
los educandos (de alli lo de *“bancario”), sino qgse construyen activa y
participativamente a partir de sus conocimient@pgegencias e interrogantes previos.
Este proceso de construccion del conocimiento Bgoagarticipativo y conciente, y
permite el empoderamiento de los estudiantes pagalps mismos puedan tomar sus

decisiones autbnomamente.

Esta perspectiva representa una importante rupgspeecto de los paradigmas sobre los
qgue se fundo el sistema educativo argentino, cammenciond anteriormente, que se
asentaban en la tensién civilizacion-barbarie, ndgatodo valor a los saberes y

experiencias previas de los estudiantes o subeximies en tanto conocimientos
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inferiores o innecesarios. Por el contrario, ur@ppesta pedagodgica inscripta en la EP
supone partir del reconocimiento de la singularidadorica, social y cultural de los
sujetos involucrados, privilegiando una actitud mwestigacion de la realidad
circundante (Rigal: 1995).

La cuestion de los saberes previos involucra tamlzélas experiencias de los
estudiantes, estableciendo una necesaria vincuolagnire los saberes curriculares
fundamentales para los alumnos y la experiencidalsapie ellos tienen como

individuos (Freire: 2008). En esa linea, Freirepssgunta, por ejemplo, por qué no
discutir las implicaciones politico ideologicas e falta de atencion de las clases
dominantes en relacidén con las areas pobres dedad:aprovechando la experiencia
de vivir en zonas con arroyos contaminados o bksugacielo abierto, tal como ocurre

en los barrios que rodean a la escuela la Salzotealez Catan.

Desde un enfoque de educacion popular, entoncesefi@n no es transferir
conocimiento, sino crear las posibilidades pargrmeypia produccion o construccion:
“Ensefar es posibilitar que los alumnos, al promawecuriosidad y volverla cada vez
mas critica, produzcan el conocimiento en colalé@nacon los profesores” (Freire:
2008/2; 54).

La valorizacién de los saberes previos de los esites en la EP ha sido en ocasiones
distorsionada, borrando el sentido del rol docemtéanto conductor de un proceso de
ensefianza-aprendizaje o considerando autoritaii@dasencion docente por imponer
un conocimiento o su propio modo de ver las coBa#o con ella, otra distorsion de las
ideas de Freire consiste en la excesiva preemimetheilo local en la ensefianza,
descuidando su vinculacién con lo nacional, redignaiversal, en la linea de lo dicho
en el punto sobre el pensamiento critico. EI migmaire, atento a estas distorsiones, ha
llamado la atencion insistiendo en que los eduesdas tienen una responsabilidad
ética, politica y profesional indelegable y que deben abstenerse de proponer una
lectura del mundo, a la vez que sefalar que exatas, incluso antagonicas a la suya
(Freire: 2007).
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3. Una cultura de la participacion y las relacionesndocraticas

Lo mencionado en el punto anterior conmueve lagdae un sistema educativo
tradicional en el que la voz y el conocimiento amtmlos son los de los adultos
docentes/directivos, para implicar a los estudgsdi manera protagonica. La apuesta
por la participacion no solo se circunscribe aitaasion de la clase o al espacio del
aula, sino que se entiende a la participaciongrdanizacion como transversales a los
distintos ambitos de la escuela, tales como laigenvia y el gobierno escolar. Se trata
de no escindir el mundo de la escuela de “la sadiedcomo si fueran esferas
separadas, sino que el ejercicio de participa@éyanizacion y toma de decisiones de

todos los actores de la escuela estan en las asefducacion popular.

La educacion popular propuesta por Freire buscatiomar y romper con la logica
capitalista de individualismo, competitividad y memtilizaciéon de la vida cotidiana,
colaborando con la creacion de una cultura demoar&fBolton: 2013; 55). Gadotti
afirma que los procesos de democratizacion de Amédmtina tuvieron gran influencia
en el pensamiento de Freire sobre la educaciostione-la de la democracia- que en la
obra del brasilefio esta en continuidad con la dad&, entendida como inclusion,

sobre todo de los sectores oprimidos y vulneraubz (Gadotti: 2006; 4).

El acento puesto en la participacion y la orgamiraale los actores de procesos
educativos se relaciona con el aporte que la edcgmpular quiere hacer a la
emancipacion de los sectores subalternos de ladawtiy la lucha por sus derechos,
contribuyendo a la movilizacién y organizacién dehds sectores. “La idea es que
dichos sectores aprendan a luchar por sus derecpadir de su participacion social y

politica en la toma de decisiones” (Lens, 2001;19).

Galli afirma que esta voluntad democratica de la riePpretende la anulacion o
negacion del conflicto, sino todo lo contrario, eamter a vivir y transitar
democraticamente el disenso, la confrontacion y desacuerdos es uno de sus
objetivos. Esta concepcion exige democratizar no sbmodelo de gobierno escolar
sino hacer que los vinculos y las relaciones sdvaneprofundamente democréticas
para aceptar la critica y la palabra de un otrall{G2014). En este sentido, Rigal
plantea que es necesaria una democratizacionuiistial para tensionar la escuela
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hacia un formato critico, popular y democraticaigado en cuenta que las escuelas
ensefian modos de convivencia, de construccion zies Isociales y aprendizajes en
torno al poder. Esta democratizacion no se cirgumscal interior de la escuela
solamente, sino que implica una apertura de laets@ula comunidad, en didlogo con
las familias, las organizaciones sociales y comua$ en el que “la escuela sea
asumida como una proyecto de la propia comunidaldegpacio escolar definido como

uno mas para ejercer la participacion y la auto@es(Rigal: 2015; 55)

4. La dimension politica de la educacion

Para Freire la politicidad es inherente a la pcaceducativa porque la educacion
implica un proyecto de sociedad, una utopia, uea @k futuro, una toma de posicion
respecto del orden social, que es politica. Desdepdrspectiva de la EP, el
conocimiento es politico porque conlleva una miradea valoracion y un
posicionamiento acerca de la realidad. La dimengditica del conocimiento radica en
el caracter histérico de su produccion, de su apeam y de su transmision. Un
docente es politico “aunque no quiera” (Freire:80)) Estas premisas estan en tension
con la pretension de neutralidad y objetividadalprctica de ensefianza, de la escuela
como institucion, de sus modos de organizacioncdebcimiento seleccionado como
socialmente relevante y sus modos de transmisi@vayuacion. Es decir, con una
mirada tecnocréatica y tecnificante de la tarea wicepropia de las concepciones

neoliberales de la educacion.

Rigal (1995) afirma que son tres los elementossiutetizan al componente politico de

la educacion popular:

e el protagonismo del sujeto popular
» la promocion de relaciones de cooperacion y sotddr

* |a intencionalidad transformadora

A los dos primeros se han hecho referencias epdoafos precedentes. Respecto del
tercer elemento, es preciso recordar que la ER ttemo horizonte la transformacion

de un orden social opresivo, de las desigualdaglgales. Es una pedagogia para las
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clases subalternas que entiende a los espacioatesoccomo espacios de lucha para la
produccion de sentido critico sobre la realidad, déeelamiento de relaciones de
dominaciéon y de busqueda de la autonomia de lostosujpara posibilitar su

participacion protagonica en la transformacionalsdciedad, en la busqueda de mayor

justicia e igualdad (Rigal: 2015).

La politicidad de la educacién, a su vez, interpelibbs educadores respecto de los
sentidos mas profundos de su practica, cuestionahaaito de la neutralidad de la
practica docente y la figura que el neoliberalidmaquerido instalar de los educadores
como “técnicos” intermediarios entre los saberesiabmente legitimados y los
estudiantes. En esta linea, para Freire todo ddueadebe tener claro por qué y para

qué ensefar algo, a favor y en contra de quiénguéehacerlo.

5. El didlogo ytoma de la palabra

Otra caracteristica central de la EP de tradidiéimdana tiene que ver con la capacidad
por parte de los sujetos del hecho educativo dertdenpalabra, apropiarse de ella,
saliendo de una “cultura del silencio” en la que $obalternos no hablan “porque no
saben”, porque su palabra vale menos que la deddosinantes, porque no son
escuchados. En este trabajo, esta idea interesansafera ya que podria definirse a la
“palabra” y el “didlogo” como el nacleo central tearticulacion educacion popular-

comunicacion.

Para Freire la existencia humana no es silencisis®, que implica pronunciar el
mundo, nombrarlo con palabras propias y verdadeEasa posibilidad de reconquistar
la palabra y el derecho de decirla esta en relamdnla liberacion de un pueblo, tarea
con la que la EP esta fuertemente comprometidauégblo no se libera en el discurso o
en el lenguaje, pero una liberacion en ese planmage de una transformacion social
mas profunda.

Este aspecto de la EP esta en intima relacion aodeb de dialogo. Para Freire la

instauracion del didlogo es fundante de una cultlteanativa: el dialogo es un hecho

cultural y creador de cultura, permite entendealiaar y transformar la cultura, permite

poner palabra. Los textos de Freire estan plagddasscenas conversacionales de las
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que Freire se vale para explicar su pensamienttrat® de didlogos que lo fueron
movilizando, tensionando sus ideas, orientand@saticas.

Gadotti, discipulo y continuador de la obra de rfereafirma que el dialogo no es mera
estrategia pedagdgica, sino que se erige comaiaride verdad en la construccion del
conocimiento y conlleva conflicto, confrontacion digersas perspectivas, negociacion
de sentidos. Al dialogar educadores y educandae nmuelven iguales, no se borran los
roles, los sujetos conservan sus identidades, natsede reducir al otro, sino que el
dialogo estd enraizado en la toma de posicion eor fde una cultura democratica
(Gadotti: 2006).

“He ahi una de las tareas de la educacion denrapopular, la de posibilitar en las
clases populares el desarrollo de su lenguaje goeergiendo de su realidad y
volviéndose hacia ella, perfile las conjeturas,dzefios, las anticipaciones del mundo
nuevo. Esta es una de las cuestiones centrales etutacion popular: la del lenguaje

como camino de invencion de la ciudadania” (Fr&ié€7; 2)

En esta linea, quienes optaron por la modalidazbdainicacion al momento de fundar
el nivel secundario de la escuela La Salle, pensaro las oportunidades que esta
orientacion ofrece en relacion a las estrategiaspiepiacion de la palabra, de dar
palabra a aquellos que generalmente por su dobidicon de jévenes — pobres, son
silenciados.

Hasta aqui la presentacion de algunos rasgos lenpara pensar la construccion de
una escuela en clave de Educacién Popular. Porestgpodria decirse mucho mas,
porque es vasta la obra de Freire y de quieneswiemsanchando la huella de su
pensamiento, pero se entiende que la caractariz@cecedente da cuenta del marco

central que se vincula con los fines de estadesin

En los péarrafos siguientes se desarrollan cuestioimeuladas con las relaciones entre
Comunicacion y Educacion, y la ensefianza de la naacion como disciplina en la
escuela media, para luego comenzar a desplegaélidia de la ensefianza en la escuela

Secundaria La Salle.
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4.3. Comunicacién y Educacion

4.3.1. Breves referencias al campo

Comunicacion/educacion consiste en un campo is@pdinario que involucra

diversas tradiciones constitutivas, numerosos aspgcambitos de produccion teorica
e investigacion. Dicho campo, afirma Huergo, surg@mo tal en una época de
proyectos regionales en disputa en lo referenta eelacion entre comunicacion y
educacion, las décadas del 60" y 70", marcadak pension tedrica y practica entre el
difusionismo desarrollista y la comunicacion/edu@agopular liberadora, relacionada

con el pensamiento pedagogico de Paulo Freire geu001).

Huergo plantea que las tensiones y disputas em tarfa conformacion del campo
comunicacion/educacion, sus limites, objetos yiasolo han vuelto “denso y opaco”,
denso por la cantidad de aspectos, ambitos y prditieas; opaco por la dificultad para
ver con claridad el campo probleméatico de la cocagidon/educacion. Sin desestimar
estas discusiones, dicho autor sostiene que dlootigedicho campo puede establecerse

como la articulacion entre formacion de sujetosodpccion de sentidos (Ibid; p. 28).

Por su parte, Carli sostiene que la relacién cooagiton/educacion, expresada como
distincibn o como dimensiones en dialogo, es unaceuptualizacion heredada del
momento histérico en el que los sistemas educatigasdaron conmovidos por la
presencia de los emergentes medios masivos de emaoidm, en particular de la
television, y la pedagogia, como viejo sistemalittdor de ideas sobre la educacion,
por los conocimientos de las incipientes teoriatadsmunicacion”. (Carli: 2004; 1).
Segun la autora, en los afios sesenta la edugaasina pensarse como comunicacion,
sea por su relacion con los medios de masas ytéasativas educativas generadas por
el uso de los medios como soporte o por la revwaordn de la importancia del lenguaje
en la interaccién cara a cara entre educando yadducredescubierta como especie de
garantia de horizontalidad y comunicabilidad (C&004). Para Carli se trata de una
conceptualizacion que, si bien se mostréo fecundaaf@s previos al contener un

conjunto de experiencias, teorias y fendmenos dbgalurante cierto tiempo en el
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margen de las practicas educativas hegemodnicata antualidad se muestra como
limitante para dar cuenta de la complejidad queaeipo ha tomado.

El campo comunicacion/educacion, por otra parts, ieertemente emparentado con la
Educacion Popular de tradicion freireana. Jorgergtuédentifica diversas tradiciones
constitutivas de dicho campo, una de ellas, exdatnicacién educativa”, tradicion
latinoamericana en la que confluyen damunicacion educativa liberaderauyo
fundador es Paulo Freire- yéaucomunicacigncuyos referentes mas significativos son
Francisco Gutiérrez y Mario Kaplun (Huergo: 200Huergo recupera uno de los
elementos centrales del pensamiento de Freireyrdbgdo con anterioridad en esta
tesina: el didlogo en tanto experiencia del encoerst veces conflictivo, entre los
hombres y mujeres. Esta insistencia de Freire difklgo ofrece un desplazamiento de
las teorias lineales de la comunicaciéon. En esa l§@ orientan los planteos de Freire en
“¢ Extensidn o comunicacion?”, obra en la que satgdala coparticipacion de los
sujetos en el acto de pensar, donde el objeto efiatizador. Estas reflexiones
promovieron otros aportes que confluyeron en lo dlieergo denomina como
“educomunicaciéon”, cuyas conceptualizaciones est@ntradas en los procesos de
comunicacion intersubjetiva. Otro referente de dacemunicacion es Daniel Prieto
Castillo, quien hace hincapié, en su obra, sobretesidad de conocer los marcos de
referencia de los destinatarios en los procesosodwinicacion, a la vez que Kaplin
enfatiza la importancia de hacer un trabajo delipneatacion de materiales y proyectos
con el fin de establecer un dialogo con los intadores. Es decir, en ambos casos
retoman los postulados freireanos acerca de laatieiaid de los saberes y experiencias

previas de los educandos y de su contexto en t@epos comunicativos/educativos.

Por su parte, Gamarnik afirma que comunicacion/cdn se trata de un campo
fecundo como ambito de nuevas investigaciones,ugmones y practicas, que ha
incrementado su relevancia al incorporarse la caragion como disciplina en los
distintos niveles del sistema educativo y los debajue ésta ha generado. Dada la
omnipresencia de los fendmenos comunicacionales vgudesde numerosos aspectos
de la vida cotidiana hasta las multiples formagjdecicio del poder, la autora sostiene
que estudiar la comunicacién y sus implicacionesibiida no so6lo comprender el
mundo actual sino ofrecer posibilidades para swstommacion. (Margiolakis;

Gamarnik: 2011; 9). En esta linea pretende ingsgbesta tesina, al desplegar los
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matices de una experiencia de ensefianza de la @auoidm, articulada con la

Educacién popular, con fines inclusivos y transfadores.

En el proximo apartado se desarrollaran algunoscisg relevantes sobre las practicas

de ensefianza de la comunicaciéon en la escueladse@un

4.3.2. La comunicacion como disciplina en la estaesecundaria: origenes y

desplazamientos

En una investigacion sobre la ensefianza de la doauwidn en el sistema educativo
formal, se afirma que los saberes vinculados cahadiarea del conocimiento se
institucionalizaron fuertemente en el nivel medio e transcurso de la reforma
educativa de la década del 90, con el impulsoadéely 24.195 (Ley Federal de

Educacion, de 1993). En ese proceso surgieronstagkas medias con orientacién en
Comunicacion Social tanto en Capital Federal comoekresto de las provincias

(Carduza et al: 2011). La citada investigacion @labuna critica respecto de la
propuesta de contenidos y expectativas de logrma lpamodalidad de comunicaciéon
disefiada para el Nivel Polimodal en el marco deAg, a la que define como “un

enfoque instrumentalista que descarta el abordajéadcomunicacion y los medios
desde los aportes, por ejemplo, de la sociologila deltura, la economia politica o la

historia social” (Ibid; pag. 75).

Al contrastar la propuesta curricular del PolimagialComunicacion, Arte y Disefio con
la de la orientacion en comunicacion vigente, ecitetlo trabajo se avizora una mejora
en la perspectiva planteada, ya que “pone el fado®intercambios entre los sujetos y
entre éstos y las instituciones; en la construcc@municativa de la realidad social, en
el abordaje de los medios de comunicacion enteadidmo productores y difusores de
mensajes y significados, pero también desde suafdmgemaonica, de herramienta de
dominacién cultural e ideologica en sociedades rhipdiatizadas” (Carduza et al:
2011; 76).

La Ley de Educacion Nacional vigente establece lgueducacion secundaria esta

dividida en dos ciclos: “un Ciclo Basico de carédciemun a todas la orientaciones y un
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ciclo orientado de caracter diversificado segurirdes areas del conocimiento, del
mundo social y del trabajo” (LEN: 2006, art. 31)

A nivel curricular, el Ciclo Orientado en Comunicat de la Escuela Secundaria
bonaerense comparte una serie de asignaturasscderteas orientaciones llamadas “de
formacion comun”, y un grupo especifico de matedada formacion orientada, que
son “aquellas que aportan los saberes de areasorimiento especifico de la
comunicacion”. A continuacién se ofrece un esquel@aestas materias especificas

segun el afio de escolaridad correspondiente aureda

Materias de la formacion orientada en comunicacion
1. Psicologia 4° afio
2. Introduccién a la comunicacion 4° afo
3. Comunicacioén y culturas del consumo 5° affio
4. Observatorio de comunicacion, cultura y 5° afio

sociedad
5. Observatorio de Medios 5° afio
6. Taller de produccion en lenguajes 6° afo
7. Taller de comunicacion institucional 6° afo

comunitaria

8. Comunicacioén y transformaciones 6° afo

socioculturales del siglo XXI.

Como “propdsitos” o expectativas de logro para estéo orientado, dicho marco

general establece:

» Favorecer la formacion de comunicadores capacitadol comprension del
mundo y su expresion.

= Construir un espacio para hablar, escuchar, lescyibir en el contexto de los
nuevos lenguajes de la comunicacion.

= Proporcionar categorias de andlisis que permitasgsda comunicacion en su
plurisignificacién y en sus diversas dimensionesn{stica, linguistica, politica,

econdmica, etcétera).
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» Propiciar practicas institucionales destinadas a tps estudiantes puedan
socializar sus producciones, actuar como comunieady considerarse parte
integrante y activa de la comunidad a la que pedem, asi como responsables
de la transformacién social.

= Generar actividades y espacios para que los estadiadviertan y analicen la
significaciéon social y politica de las practicasntmicativas propias y ajenas:
cine-debates, foros de discusion, laboratoriosnddisis de medios, jornadas de
discusion sobre temas publicos, asambleas de isrdgdi€asos, etcétera.

= Aportar recursos, propuestas didacticas y materidéetrabajo que pongan en
contacto a los estudiantes con diversos mediosnyafims periodisticos (diarios,
revistas, noticieros, documentales, etc.), prop@waun constante analisis del
contenido explicito e implicito de los textos dyadios a partir de los medios de

comunicacion.

Por otra parte, en la fundamentacion para la @wdn que realizan las autoridades
educativas de la Provincia de Buenos Aires se fiasiciones respecto de los sentidos
atribuidos a la ensefianza y aprendizaje de la coaidn que resulta interesante
remarcar, por su estrecha vinculacibn con los masge la EP previamente

desarrollados.

En primer lugar, hay una recurrente toma de disgarespecto de una “perspectiva
instrumental” de la comunicacién, que es asociadaa ideologia neoliberal, y que

implica centrarse de una manera reduccionista £mkdios y en los mensajes. Dicha
perspectiva a superar reduce la comunicacion, sep@éiado documento, al uso de
tecnologia, considerandola como politicamente akuEn este sentido, se propone un
abordaje de los medios de comunicacién en todangplia y compleja dimension,

“incluyendo su faceta hegemonica, es decir, enotdr@rramientas de dominacién
cultural e ideolégica” (Marco General para la E$gu8ecundaria Orientada en
Comunicacion, Provincia de Bs. As, pag. 10). Eo giarrafo se insta a considerar la
opacidad de los procesos comunicacionales, “ero taatencuentran mediados por
relaciones de poder, por las asimetrias y desigdakicaracteristicas del tejido social”
(idem, pag. 12). Se hace evidente una comprensOta adlimension politica de la

ensefianza de la comunicacion y el interés de fegoréa construccion de un
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pensamiento critico en la linea de lo planteadooctaago central de la EP en parrafos

anteriores.

Por otra parte, el Marco de Referencia prescribgrupo de consideraciones para el

trabajo docente en el aula, a saber:

* La conveniencia de emplear el estudio de caso comatmdo de abordaje,
entendiendo el caso como “un ejemplo en accion”ggprenite un contacto con
la préactica, al tiempo que una evaluacion reflexdeare el desarrollo de una
situacion real;

» La necesidad de que el aula sea un espacio ahi&atoomunicacion y a la libre
circulacion de informacion, sin ocultamientos nseeas y donde el docente
promueva la generacién de un ambiente de discusdfiexion y participacion
activa, lo cual remite al lugar de la participacitas relaciones democraticas y
la construccion colectiva del conocimiento comodiciones de la EP en la
escuela.

e La importancia de que los docentes establezcanimcule con las nuevas
tecnologias y los nuevos lenguajes que los estigdidienen interiorizados en su
caricter de nativos digitales, junto con la comaicién de los saberes de los
estudiantes como punto de partida, tanto los imvallos en sus practicas
comunicativas cotidianas como los que han aprenglidaifios anteriores en las
diversas materias. Aqui aparece la relevancia des#beres y experiencias

previas de los educandos

Para finalizar esta caracterizacion de los sentglazrientaciones para la escuela
secundaria orientada en comunicacion de la Pravimi@ Buenos Aires, resulta
interesante mencionar el perfil de egresado queom® el citado Marco de Referencia:
“comunicadores que no sélo estén en condicione®aenar los nuevos lenguajes de la
comunicacion, sino que sean capaces de interrqgdesevalorar los hechos y de
reflexionar, asumiéndose como parte integrante tiwaade la comunidad a la que
pertenecen, asi como responsables de su transférmaocial” (Ibid, pag 14).

Nuevamente, pueden establecerse sintonias coredglass profundos de la EP, en
tanto pedagogia para la transformacion social haegor igualdad y justicia social

desde los intereses de los sectores populares.
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Una vez presentados los aspectos centrales deillBeath Orientado en Comunicacion
de la Provincia de Buenos Aires, a continuaciodesarrollaran cuestiones relacionadas
con la ensefianza de la comunicacion en la escaelmdaria, para luego abordar el
analisis de las caracteristicas que adquiere diokafianza en la Escuela La Salle de
Gonzalez Catan.

4.3.3. Ensefar comunicacion
En la tesina de Carbonaro (2008) se establecennadgwaracteristicas de la

implementacion del Polimodal de Comunicacion, Artigisefio en el marco de la LFE

de la década del "90, en relacion con la practicamnte, a saber:

La mayoria de los docentes no poseia formaciércés@een comunicacion

* Limitaciones edilicias y de equipamiento para lacfica de produccion
mediatica (estudios, camaras, equipos de imagenigi®

* Incertidumbre respecto de qué y como ensefiar pongéementacion veloz y
poco planificada de la orientacion

e Gran amplitud del campo de saberes a ensefaralagyenerdé que los docentes
se volcaran a los manuales como refugio.

» Desconexion entre las asignaturas de comunicatdrual contribuia a la

fragmentacion constitutiva de las disciplinas eaedauela media y a la dificultad

para dimensionar a la comunicacion como un campabos y problematicas

La investigacion llevada a cabo por Carbonaro @s tescuelas del Conurbano
Bonaerense, permite afirmar que la llegada de mauoicacion como disciplina a la
escuela media estuvo tefiida de multiples incertiemy limitaciones. Uno de los
aspectos de interés entonces, consiste en establase caracteristicas de la

implementacion del Ciclo orientado en comunicacioa década después.
Por otra parte, existe un texto de referencia stibrensefianza de la comunicacién,
publicado por la catedra de Didactica Especial Bebfesorado en Cs. De la

Comunicacion (Facultad de Cs. Sociales, UBA), Bajeoordinacion de Evangelina
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Margiolakis y Cora Gamarnik, el cual recupera emn dapitulos que lo componen el
trabajo de dicha catedra y los resultados del ptoyde investigacion “La insercion de
la comunicaciéon en el nivel medio: emergencia, itingbnalizacion y practica

I*”. En el libro se despliegan diversos aspectos fidesa problematicas del

profesiona
trabajo docente en comunicacién en ambitos escotpre son de gran interés para esta
tesina, a la vez que exhiben un alto grado deiéslazon los postulados de la EP tal

como se ha desarrollado.

En primer lugar, en esta investigacion se advigu si bien el abordaje escolar de la
comunicacién logré superar los enfoques de la Iimdteoria de la aguja
hipodérmica”, que ubicaba a los medios en el lugaamenazas a las que habia que
resistir, cayo en una critica moral generalizantdegcalificadora respecto de éstos,
entendiéndolos como un todo homogéneo (Gamarnikt)2Grente a eso los autores/as
plantean lanecesidad de recuperar la tradicion de la criticadeol6gica y de un
analisis que incluya la economia politica de la camicacion. Asimismo, sefialan la
importancia de recordar que “la comunicacion ndirsg&a a los medios y que los
medios no son sélo los masivos y concentrados. iEamlas interacciones
interpersonales y grupales, lo alternativo y lo goitario deben ser ejes fundamentales
de las nuevas formas de incorporar esta discigingas escuelas” (Gamarnik: 2011,
10). Los aspectos que este enfoque propone recugeniten a cuestiones centrales de
la EP, tales como la construccion de una pensaon@itico y la desnaturalizacion de
la realidad —en este caso sobre los medios de é¢oatidn-, asi como la importancia de
lo comunitario/colectivo y de las interaccionesrpersonales en la construccion del

conocimiento.

En segundo lugar, otro punto relevante en relaaida ensefianza de la comunicacion
consiste en laevalorizacion de la escuela como lugar donde el @&so a los bienes
culturales es posibleespecialmente para quienes viven la desigualdasblo material
sino cultural, como es el caso de muchos/as esiigdiade la Escuela La Salle de
Gonzalez Catan: “Para muchos alumnos, la escuelal €mico lugar que puede
favorecer el acceso y el estudio de diferentestg®lenguajes, del cine, la prensa, los

distintos lenguajes multimediales, de la televisiarradio, la historieta y las imagenes

7 proyecto de Reconocimiento Institucional de lauftad de Ciencias Sociales de la UBA 2008-2010
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en general desde nuevos lugares que complementéangicen, cuestionen o desafien
segun el caso, la mirada y la experiencia a lalgsi@lumnos acceden por si solos”
(Gamarnik 2011; 11). Experiencias-cabe agregar-equgeneral estan reguladas por las
leyes del mercado. Si bien la critica de los lefegumediaticos o el aprendizaje de sus
saberes técnicos son aceptados como contenidoa denunicacion en su version

escolar, desde esta perspectiva se plantea coe® yaobjetivo de los docentes de
comunicacion en la escuela Empliacion de experiencias y posibilidades de

conocimiento y produccion por parte de los estudides.

Por otra parte, sefialan los autores/as tase asignaturas vinculadas conla
comunicaciéon en la escuela han estado mayoritariame orientadas a la
ensefianza practicamediante el aprendizaje de técnicas y lenguajeslagroduccion
de piezas comunicacionales, planteando como objetasi excluyente “que los
estudiantes produzcan sus propios mensajes medihaigrendizaje y adaptacion de
lenguajes, géneros y formatos implantados postdrsia de medios” (Duquelsky: 2011,
45). En este sentido, se reconoce la primacia deefgpectiva instrumental de la
comunicacion mencionada en el Marco de Refereraria @ Bachillerato Orientado en
Comunicacion de la Provincia de Buenos Aires, ptspa que la propuesta curricular
vigente pretende superar. Y también se planteaansdn entre teoria y practica que
estaria saldada en favor de la segunda, a la vezeplantea desde una légica de
divorcio entre ambas, cuando lo que la EP propaomap se ha visto, es pensarlas como

dos instancias complementarias e indisociablea earstruccion del conocimiento.

En cuarto lugar y en linea con lo anterior, de edmeon la citada investigacion, otro
énfasis de estas materias ha estado puesto en trgvacon los consumos culturales

de los estudiantesen tanto saberes previos, buscando hacer madicagmos los
aprendizajes, no siempre decantando en una altiesos saberes que son el resultado,
en gran medida, de politicas culturales o dinamileasmercado que es necesario ensefar
a interpretar criticamente. De esta manera lasuppiohes de las asignaturas de
comunicacion terminan siendo “mas de lo mismo”, weroduccion acritica de los
productos culturales con mayor circulacibn comérodgarece asi una especie de
“demagogia pedagogica”, que renuncia a una peilgpectitica y reniega de una
orientacion politica de la ensefianza. Cabe recaydey si bien desde la EP se postula

como fundamento el partir de los saberes previdegdestudiantes, de ningin modo es
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para estancarse en ellos, sino para ampliarlosriguerterlos con nuevos saberes y

experiencias.

Otra cuestion que adquiere importancia respectoladensefianza escolar de la
comunicacién a la luz de este trabajo, es el tanarrente del “analisis critico” de la
comunicacién. Respecto de este punto lo que sgizmes la necesidad gensar el
analisis critico como una dindmica que implica insincias de reflexion pero
también de proposicion es decir de produccion, en tanto “materializaai@n una
propuesta alternativa frente a lo que se cuestiqi@@marnik, 2011; 13). Esta mirada
sobre la tarea critica ubica a los estudiantesreroluprotagénico y participativo, es
decir, como actores de transformaciones: “Considesanecesario abordar las diversas
y vastas problematicas de la comunicacion en laamildn desde un lugar que ayude a
los alumnos a ampliar su horizonte de posibilidgdgse promuevan a participacion y
el compromiso social. (...) Proponemos, entoncesiesplazamiento de la concepcion

de receptor critico a la concepcion de actor sb¢@bmarnik: 2011; 13)

Por ualtimo, el capitulo final de la citada inveatighn invita apensar la practica
docente en comunicacion como proyecto de interveda intelectual, cuestionando —
en sintonia con la EP y las Pedagogias Criticadistaciacion teoria/practica motivada
por enfoques educativos neoliberales, segun lal@s/als docentes son meros ejecutores
de planes y disefios elaborados por profesionalés elducacion (como si los docentes
no lo fueran) de mas alto rango. Frente a estondgalma Margiolakis sostiene que
los/as docentes de comunicacion pueden realizategpespecificos y relevantes en las
escuelas si recuperan su rol de intelectualescasitial contextualizar historica y
socialmente su trabajo, otorgando sentido a catweny métodos. Uno de esos aportes
consiste en retomar los saberes previos/consuniusates de los/as estudiantes “sin
que ello, lejos de resultar el refuerzo del sentidmun, implique la profundizacion de
esta disciplina, lo que significa en otros térmjriagransformacion de esos saberes de
sentido comun en un conocimiento socialmente sa@tifo que permita desnaturalizar

aquello que se presenta como cercano” (Margiol2kil; 161).

Siguiendo a Giroux y Mc Laren, exponentes de laaBegia Critica, Margiolakis
afirma que los educadores/as de comunicacion, sicipoarse como intelectuales

criticos, tienen la importante tarea de “anallearprocesos por los cuales se producen
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y difunden los mensajes, identificando su lengupj@rocesos de producciéon y
significacion (...), estudiar teméticas vinculadash da naturaleza del poder, la

ideologia y la cultura como dimensiones constiaigide lo social”. (Ibid, 165)

De esta manera, la enseflanza de la comunicacianlastada a entramarse con los
postulados de la educacion popular para desmardarkss l6gicas neoliberales que le
imprimieron las condiciones de ingreso de la corrarion a la escuela. De identificar

aportes en esta linea se trata el analisis dedogmpos apartados.
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5. Analisis

Se presenta a continuacion un andlisis e intexpéetadel corpus descripto

anteriormente en relacion a la experiencia dedaeata La Salle. Cabe recordar que lo
que se pretende establecer son las particularidgulesadquiere la ensefianza de la
comunicacion en la escuela secundaria, en su ladion con la pedagogia de la

educacion popular con fines de inclusion educativa.

A los fines de dotar de coherencia a la tesindyad@nalisis se organiza teniendo en
cuenta los ejes presentados en el marco tedricablesiendo también cruces y

articulaciones entre ellos, que emergen de lagretacion de los datos reunidos.

5.1 Educacion e inclusiéon: de opciones, intentosisquedas

En las entrevistas realizadas aparece con reciarehaeconocimiento del caracter

inclusivo de la escuela. Un eje que emerge comtelwerdor de dicho caracter es el
enfoque de derechos, en la linea de lo que Brasmdtiene respecto de la inclusion
como categoria politica. En este sentido, inciginiica que la escuela debe hacer mas
que abrir sus puertas y dictar clases, se trateinsar l6gicas y formatos —en la linea
de lo planteado por las resoluciones que acompafkn LEN- para hacer todo lo

posible porque el derecho a la educacion de losngs esté garantizado. Los actores

entrevistados manifiestan su acuerdo y comprongaaesa linea inclusiva:

“Desde que entré aca tuve claro que la escuela hade lo posible para que los
pibes estén aca y no en la calle (...) Veo que astm g@royecto inclusivo y adhiero

a eso, con sus limites” (Docente A)

En el sentido de garantizar el derecho a la edfwadésde una mirada inclusiva, otro
rasgo que se identifica es la presencia de eswmatedpstinadas a sostener las
trayectorias educativas de los jévenes que tierfenlthdes de diversa indole. En este

sentido cabe recordar que la normativa vigentetgdague la obligatoriedad de la
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escuela secundaria pone en el centro de las pracdones a las trayectorias escolares
de todos los adolescentes y jovenes, lo cual implfofundos cambios al interior de las
instituciones y sus propuestas. Entre los camibielsidibles, se menciona la necesidad
de “superar la fragmentacion historica del tralgoente en la secundaria, asi como
revisar los saberes pedagdgicos disponibles y daslicones de escolarizacién de
quienes estan en la escuela, para aquellos que sgebeer y también para los que aun
no llegan”. Respecto de las condiciones de eseala@dn, puede reconocerse tanto en
los documentos institucionales como en las dedtaras de los entrevistados, una

conciencia y compromiso con la construccion deastaiela mas inclusiva:

“otra cosa que la escuela tiene como valor es petsabién, en la medida de lo
gue se puede, trayectorias mas individuales de spigae les cuesta tener
regularidad, chicas que son mamas o pibes que apag que por ahi estan solos y
no tienen familias que los puedan sostener y tienen salir a trabajar (...) Hay

intentos de pensar las individualidades, las sitoaes particulares de esos pibes
gue tienen derecho a aprender, de poder encontnar welta para que los pibes

puedan sostener su escolaridad” (Docente B)

En relacidn a las estrategias que buscan sos@nnalyectorias, se identifican algunas
que involucran a diversos actores, quienes traltlgananera conjunta y articulada para

un acompafiamiento mas sélido:

“Se trata por todos los medios de que ningun chip@eda su escolaridad: dando
infinitas posibilidades de ausencias para que nimgyierda su regularidad por

haber faltado mas de la cuenta, o generando altdéraa como el trayecto de Recu
para que puedan rendir materias y no quedarse adnite camino y pensar en la
posibilidad de dejar la escuela. También esta @napafiamiento a las familias

desde el Equipo de Orientacion, los tutores, loedivos...”. (Docente C)
Un dispositivo que la escuela ha construido enlésta, y que aparece mencionado en

las entrevistas, consiste en el denominado “TraygetRecuperacion de Aprendizajes”

o “Recu”, como es nombrado coloquialmente por éshies y docentes.
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El Trayecto de Recuperacion de Aprendizajessiste en un sistema de promocién
distinto al habitual, cuyo principal propdsito educir la repitencia y el abandono
escolar, fortaleciendo la permanencia y continuidid los estudiantes. Aquellos
estudiantes que aprueben el 50% de las materias d@o escolar, pueden promocionar
el afio y cursar las materias del afio siguientesaowlo simultaneamente trayectos
trimestrales de recuperacion de las materias petedielel afio anterior, a contraturno.
Dicha cursada es acompafiada por un docente tuinrueca guia y un corpus de
materiales y ejercicios preparados para tal finlpsrdocentes de cada asignatura. Lo
distintivo de esta propuesta es que no se tratsndgreparacion para rendir luego las
materias previas en una mesa de examen, sino gjuedterias van siendo aprobadas
durante el trayecto mismo “A menos estudio, maspede escuela, pero sin rehacer lo
ya aprobado y sin perder el grupo de pares al quenece’(Galli et al:2013; 187),
sefalan sobre este tema los directores de la asdizelSalle que idearon este

dispositivo.

En las entrevistas también se identifica que aola lde trabajar por la inclusién la
escuela no puede sola, por lo que se ofrecen alieas por fuera de lo escolar,
incluyendo articulacion con programas socialesin@dbds a la contencion y promocion
de derechos de jovenes en situaciones de vulnidahilcomo el Programa Envion o la
Casa Joven. El Programa de Responsabilidad Scoiap@rtida “Envidén”, depende del
Ministerio de Desarrollo de la Provincia de BueAorgs y esta destinado a chicos entre
12 y 21 afos que se encuentran en situacion desralliidad social. Sus objetivos
principales radican en la insercion laboral de @& la reinsercion o continuidad en el
sistema educativo, la contencion y el acompafnamigatsituaciones de vulneracion de
derechos. En el predio de la escuela funciona ede de este programa. Por otra parte,
la “Casa Joven”, es un centro de educacion no foumiaado a unos cinco kilometros

de la escuela, fundado en 2006 por la congregasadra Salle:

“Si pasa algo con un pibe o piba, la escuela lo esab hace algo para
acompanfarlo. Si no entra en la propuesta formallosmcluye en otro espacio
de la fundacion, como Casa Joven o Envion, sdrée® alguna alternativa”
(Docente B).
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Por otra parte, en las entrevistas se evidencianslaentre la enseflanza de la
comunicacion y la inclusion, en el sentido de cuexXpresion y la apropiacion de la
palabra por parte de jévenes de sectores popudayeifica la posibilidad de ejercer su
derecho a la expresion y la comunicacion, siende gse derecho se encuentra
vulnerado ya que generalmente estos jovenes, sukaf sus barrios “son hablados”

por los medios en términos de posibles delincuentgmps, drogadictos:

“que la escuela tenga una orientacion en comunicegiénso que tiene que ver con
la zona donde esta inmersa, donde no hay medigsrdanicacion, pero sobre todo
con una apuesta a democratizar la palabra, a pemtasmalor de la palabra cuando

hay muchas necesidades basicas insatisfechas” (ed.

“Poner en cuestion el sentido comun en el aula delsd comunicacion, desde
entender de donde surgen esos discursos, signifigear que ellos puedan

cuestionar una idea, replantearsela y construir umgva... eso es inclusion, darse
cuenta del poder que tienen los discursos sobrstragevidas, ver cuanto pesan en

nuestras acciones” ( Docente A).

En este sentido, se identifica que la exclusiénat@onlleva el silenciamiento o la
estigmatizacion de las voces de los jovenes y andids, y una propuesta educativa
centrada en la comunicacién puede contribuir adlusion habilitando y revalorizando

esas voces.

Otro rasgo identificado como aporte a la incluséna escuela La Salle consiste en el
estilo de vinculo que se busca construir con lassasdiantes, marcado por la cercania,
el didlogo, la afectividad y el conocimiento de &slaciones personales que puedan

impactar en las trayectorias educativas:

“en la mayoria de los casos si hay un pibe que dejaenir vos le preguntas al
preceptor y el preceptor sabe en qué situacion, estdl tutor, o vas al equipo de
orientacion y hay informacion. Si pasa algo conpilve o piba, la escuela lo sabe y
hace algo para acompafarlo (...) Se busca mantengmlaulacion emocional con
los pibes, tener un contacto y ver en qué momesiéoese pibe, porque quizas esta

en un momento en el que no puede sostener la ddemlay entonces la escuela
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igual tienen contacto, no es que lo pierde o neage nada de ese pibe” (Docente
B).

De las conversaciones con los docentes emergenéamibrtos limites o dificultades a
la hora de perseguir el objetivo de la inclusida.t@ta de la discusién en torno a la
calidad de los aprendizajes como variable de lsiin y las condiciones del trabajo

docente que en ocasiones atentan contra la lGuitssiva:

“Es un seguimiento que no es perfecto, a vecesaltas herramientas a los profes,

los pibes son un monton...” (Docente B)

“hay algunos pibes aca con una escolaridad no taclusiva, porque estan pero
quizas no aprenden tanto, lo estamos ayudando gpgadan tener un titulo para
gue tengan un trabajo digno porgue creemos quenaspersona que merece €eso,
pero su formacion es limitada... no sé hasta cuao® dstamos ayudando. La
escuela no salda otras ausencias del Estado, yérs) ss esta escuela la que puede

incluir a todo el mundo” (Docente A)

El tema de la calidad educativa genera profundbatdse, y a menudo surge de la mano
de las discusiones en torno a la inclusion. Des@eperspectiva educativa tecnocratica
y neoliberal, calidad remite a la obtencion de ltados en pruebas estandarizadas a
escuelas, docentes y estudiantes. Existen verigpuie incluso proponen un sistema de
premios (que necesariamente conlleva castigos galenes no los reciben) para
quienes obtengan los mejores resultados, favordziEnsegmentacion, fragmentacion
y desigualdad en el sistema educativo. De esta naalas mejores escuelas recibirian
mMAas recursos, los mejores docentes salarios m@s altlos/as mejores estudiantes
mayores posibilidades. Por otra parte, existerudieaes en torno a las condiciones de
la escolarizacion masiva como consecuencia deligabtriedad, que logré incorporar a
numMerosos jovenes en las escuelas pero con baglesde aprendizaje. Si bien se trata
de un debate necesario e importante, en el disquibtico construido desde las
banalizaciones y sesgos mediaticos resuena enmagcabths frecuentes e interesados
atagues a la escuela publica. Se trata de unasthscgque no es ajena tampoco al
ambito de la Educacion Popular. En este sentidgalRiLl995) propone una mirada

sobre la calidad educativa desde la EP, que inklos siguientes elementos:
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* Relevancia de los saberes que se transmiten:gligtios los saberes cientificos
(que permiten comprender la naturaleza y la sodiesiasu complejidad) y los
saberes politicos (referidos a la organizaciontipalide la sociedad y de sus
miembros)

* Pertinencia de los procesos de ensefianza aprendimajla generacion de
pensamiento critico sobre la realidad concreta guienomia de accion.

» Distribucion igualitaria de los saberes al conjudélos actores, respetando su
singularidad.

* Protagonismo de los actores en la toma de decsidarto en la formulacion

como en la ejecucion y la evaluacion de la taresa&ti/a.

De esta manera se busca disputar un sentido dotmidario que significa calidad desde
la perspectiva de una escuela popular y democrateauperando varios de los

requisitos fundamentales para una EP en el sisteonzativo formal.

Los parrafos precedentes evidencian la presencia ralos, estrategias vy
representaciones en torno a la inclusion educativasta escuela, desde la mirada de
los docentes de las asignaturas del ciclo orientadtre las cuestiones transversales a
esta institucién educativa, como las estrategias @lasostenimiento de las trayectorias
educativas, el trayecto de Recuperacion de Aprajetiz el estilo vincular entre
docentes y estudiantes y la oferta complementariaidiativas no formales, emerge la
ensefianza de la comunicacién como vector de idciuficha practica se orienta a
fines inclusivos en la medida en que favorece tamacion de la palabra por parte de
los estudiantes, propicia la ampliacion de las lplidades para la expresion desde
diversos soportes y lenguajes y problematiza reptasiones estigmatizantes de los
jovenes de sectores populares, sus barrios y soifiafs ofreciendo herramientas y
posibilidades a dichos jovenes para producir sestidque disputen esas

representaciones hegemonicas.
En el préximo apartado se desarrollaran los aspeetacionados con la presencia de la

educacién popular en la Escuela Secundaria La ,Sadterrelacionados con lo
desarrollado en este punto.
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5.2 Educacion popular en la escuela: construir posibitlades tensionando limites

Una primera cuestion que emerge de los didlogosiooantes consiste en el hecho de
que la Educacion Popular no resultaba algo desa@mepor ellos/as antes de su ingreso
a esta institucion. Algunos de los integranteseadplipo docente del ciclo orientado,
manifestaron haber tenido acercamientos previagsaapedagogia, ya sea por medio de
lecturas como parte de su formacion o por expeasmncentes en esa linea. Dos de las
docentes formaron parte de un Bachillerato Popeael marco de una organizacion
social y politica, donde dieron sus primeros pamos®sta pedagogia formandose en
espacios de estudio propiciados por la misma azgardn. Otra docente participd en
centros de referencia para adolescentes en conflan la ley y sedes de programas
estatales que trabajaban en esa linea pedagdégiteat® de un dato relevante teniendo
en cuenta que las experiencias previas de estamntéscprovienen de ambitos no
formales o en conflicto con el sistema educatiwo,clial remite a la mencionada

distancia entre la EP y el sistema educativo, guege ir acortdndose progresivamente.

En relacion con lo anterior, Cantero (2006) idécdif algunas condiciones de
posibilidad para una EP en la escuela formal, datreuales figura la confluencia en
una misma escuela de docentes con ciertas casticesi el haber vivido procesos de
socializacion familiar que promuevan la sensibdiéa social y el compromiso con el
pueblo y sus luchas; o haber adquirido protagonisoedal, religioso, politico o gremial
con ciertos grados de adhesion que incluyen latandia social y politica. Cabe
destacar que, al tratarse de una institucion ennacdé gestion privada, la convocatoria
y seleccion de docentes puede llevarse a cabo deradiscrecional, eligiendo sus
docentes sin pasar por el procedimiento de actdicpubEsto permite convocar
profesores con un determinado perfil, en este dasentes jovenes (de entre 28 y 38
afos de edad), previamente familiarizados con lac&ton Popular y comprometidos

socialmente.
La presencia de la Educacion Popular en la esesetaconocida con diversos matices

por los docentes, quienes identifican elementos lgubacen palpable, siendo los

principales:
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» El estilo de vinculo pedagogico, donde se busczieania y las relaciones
democraticas, cuestionando la concepcion bancaria dducacion criticada

por Freire:

“Eso es algo muy fuerte del proyecto de educaciquulpo de esta
escuela, sabemos con quiénes trabajamos, sabemes tignen
conocimientos que quizas no tienen que ver caacémémico pero si

son valiosos y que podemos aprender juntos” (Dacént

» La alteracién de la disposicion aulica tradicioo@ino camino para construir

otras relaciones al interior del grupo clase:

“En la escuela esta el espiritu de la EP, por ejarp disposicion del
aula, trabajamos en mesas grupales y no en pupitnds/iduales”
(Docente C)

» El dialogo con el contexto (barrio, familias), dentle lo cual tiene especial
importancia la metodologia de planificacion curiacwa partir del Complejo
Tematicd®

“Salimos a recorrer el barrio para construir el cqiejo tematico para

planificar nuestras materias desde los emergent&psesentaciones de
la gente de los barrios cercanos, de donde viensmplbes” (Docente

A).

“creo que en lineas generales se puede aplicardacacion popular a

la escuela, creo que es dejar que la realidad eamtria escuela y la
atraviese, para mi ese es como el punto mas fugute tiene la

educacion popular en la escuela” ( Docente D)

* La generacion de espacios para la reflexion cetectiobre la practica

docente:

'8 Metodologia de planificacién curricular que patéeun relevamiento de representaciones y
expectativas de estudiantes y sus familias, pagoluealizar una trabajo de interpretacion y
atravesamiento del curriculum, Mas adelante saupthfa en esta metodologia.
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“hay espacios para la reflexion, para proponer, haya busqueda, lo
cual no es menor. Lo veo en el intento de confoumaequipo de profes
en el secundario que trate de pensar cOmo hacerctesas de otra

forma” (Docente B)

Por otra parte, los aspectos recién enumeradosagraen tension con algunos limites u
obstaculos para encarnar plenamente la EP, en ajemerculados a cuestiones
estructurales y burocraticas del sistema educatwao la rigidez de plazos y horarios,
los mecanismos de evaluacion y calificacion, lasstianes formales a cumplimentar
por docentes y estudiantes. De todas formas no csmsideradas insalvables o
determinantes, en todo caso se trata de asumidifuges sin dejar de ver las

posibilidades:

“Creo que es posible utilizar la educacion poputar la escuela. Siempre como
dije antes va a haber un limite que tiene que werla institucién en si, como dije
con las notas, los horarios, lo administrativo ds bibes y de los docentes, pero
creo que en lineas generales se puede aplicaruaamion popular a la escuela”
(Docente D)

Los espacios colectivos de trabajo docente, conmeseioné mas arriba, son referidos
como centrales para la construccion de una propeesicativa en la linea de la EP y la
inclusion. Existen en la institucién espacios degdostico y planificacion de todos los
docentes de la escuela secundaria, de docentepadgeu por afio y de docentes
agrupados por ramas del conocimiento. La madurade@mn encuadre para el ciclo
orientado en comunicacion es asociada a la paaldilde que los docentes de esas
asignaturas hayan podido encontrarse, reflexiartaneda practica, revisar y reformular
sus propuestas. No obstante, en algunos casosepargatarse de algo que se ha ido

perdiendo con el tiempo o0 que no resulta suficiente

“Seria fundamental tener encuentros de profes pamvaluando, que no sea
librado a que queramos hacerlo o tengamos el tiepgra hacerlo, incluso no
solo entre los profes sino con alguien mas que tepama mirada de
supervision, no de control sino desde que noso&gsiamos inmersos en la

situacion y a veces hay cosas que se te escapabacefte D).
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En este sentido, Rigal advierte que la transforémacie la escuela publica desde la
educaciéon popular no puede ser un mero ejerciciotietarismo, sino que implica la
necesidad de proponer estrategias instituciona@es, modifiquen la inercia de lo
instituido y abran un campo nuevo para la autonomia creatividad que permitan
reinventar el espacio educativo y el papel del tmaedesde la perspectiva del

pensamiento critico (Rigal 1995).

Presentados estos aspectos generales, a contims&c&hondara en los ejes centrales
para una EP en la escuela, en concordancia cdmeareo tedrico propuesto.

La educacion popular de matriz freireana, comoasenbncionado previamente, busca
promover la conciencia critica la cual implica poder ver mas alla de la supiesfic
comprender las estructuras, genealogias, relacienre fendmenos, no aceptar la

realidad como “lo dado”, tener herramientas pasndeiralizarla.

Esta intencionalidad esta presente tanto en losatoa didacticos analizados como en
el discurso de los/as docentes. En los contrat@eegn expectativas de logro
vinculadas con el desarrollo de un pensamientcayifundamentalmente respecto de
los medios masivos de comunicacion, y vinculado elatevelamiento de los intereses
politicos/econdémicos/de clase ocultos detras dergmsajes. Esto puede reconocerse

en expectativas de logro tales como:

“Conocer las principales caracteristicas de los re&jes publicitarios y ser
capaces de analizarlos criticamente (Contrato Ditéc de la asignatura

“Comunicacion y Culturas del Consuma”)

“gue el alumno pueda tener una mirada critica de tnedios de comunicaciéon
agudizando su percepcion (Contrato Didactico de dsignatura “Nuevas

Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion”).

Mientras que en el discurso de los/as docentesasenhreferencias explicitas al

cuestionamiento de los mensajes mediaticos hegen®nilos intereses que esconden:
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“Tenemos la intencion de evidenciar cuestionesaas$tde la realidad en general
y especificamente de los medios hegeménicos, @lrsiis que nos plantean”

(Docente C)

“La apuesta es pensar qué intereses hay detrasodenedios masivos de
comunicacion, el hecho de que son empresas, quat@sses de los medios no
tienen que ver con los intereses de los pibes “@bte B)

Es preciso recordar que la conciencia critica, pegae, debe tender a generar acciones
mas criticas y comprometidas con la transformadatas desigualdades. Se trata de un
modo de entender la relacién entre teoria y pr@&at@no movimiento dialéctico, no
como dos cuestiones separadas. En este sentidali&hogo con los docentes del ciclo
orientado se plantea la inquietud de que el pemsdamicritico trascienda los limites

aulicos o escolares:

“Lo mejor que podemos hacer es cuestionar el sert@mun, pensar cuanto de
lo que decimos tiene que ver con nuestra vida, cOmestras creencias que
muchas veces estan instaladas por otros y no tiea€la que ver con sus vidas
generan ciertas acciones, como por ejemplo lasgseter el territorio. Poner en
cuestion eso en el aula desde la comunicacion,edeatender de dénde surgen
esos discursos, significa lograr que ellos puedamestionar una idea,

replantearsela y construir una nuevédDocente A).

En “Educacion como practica de la libertad”, unosde textos fundacionales, Freire
plantea que un modo de promover la concienciecarigs generar debates grupales a
partir de situaciones desafiantes, en el sentidexaenciales para los participantes. Es
decir que el pensamiento critico no proviene deafde los sujetos, sino que emerge en
ese intercambio mediado por el rol docente. Estoetique ver con la cuestidie los
saberes y experiencias y la construccion colectivdel conocimiento, aspecto

fundamental en la EP.

La Educacion Popular nace como cuestionamientotgrnattiva a la “educacion
bancaria”, en la que se considera que los educashelsn llenar sus mentes por los
conocimientos “depositados” por el docente, entmh a la vez que quienes aprenden

no cuentan con saberes o bien éstos no son vaiddiges. A su vez, esta pedagogia
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quiere revertir el divorcio presente en la educaciiancaria entre los saberes a
transmitir y las experiencias de los educandog)t@éado una necesaria vinculacion
entre los saberes curriculares fundamentales parallmnos y la experiencia social
que ellos tienen como individuos (Freire: 2008;. 33to se ve reflejado en algunos

posicionamientos que surgen en las entrevistas.

“Que puedan elegir temas, discutirlos, que seanscqgsa les interesen, que sean
cosas que tengan que ver con ellos. Y que ese ¢emeelijan atraviese el
producto comunicacional que hagan. Nos interesapexian problematizar los
temas desde lo que ellos ven, piensan, sientede des experiencias” (Docente
B)

En relacidon a la cuestion de los saberes/expedsnmevios y su lugar en los procesos
educativos, existe en esta escuela un dispositemtral denominado “complejo

tematico”, que busca recoger las representacioneggctativas de los estudiantes y
familias e incorporarlas al curriculum de manem@nswersal, mediante dispositivos
institucionales y didacticos que propicien un psacde transformacion de la conciencia

y de las préacticas en los sujetos.

El complejo tematico estéa inspirado en el métodaltibetizacion de Paulo Freire. Se
trata de una construccion colectiva en la que @pain docentes, directivos, preceptores
e integrantes del Equipo de Orientacion, que comaienon salidas grupales previas al
inicio del ciclo lectivo a los barrios cercanosgadialogar con estudiantes, familias y
vecinos. En esas visitas se conversan distintoastaggun la propuesta del afio, pero en
general el didlogo gira en torno a las expectatilapadres y alumnos respecto del afio
gue va a comenzar, qué les gustaria que la esensddie, qué situaciones les preocupan
de los barrios donde viven, como se sienten, gaigusta y qué no de la escuela, etc.
Luego se vuelve a la escuela para compartir logstreg de esas conversaciones,
identificando frases recurrentes y sentidos predantes, organizandolos en nucleos de
sentido y realizando interpretaciones sobre losteayio. Posteriormente se hace opcion

por los nucleos a trabajar en ese afio y luego caai¢a tarea de construccion y

61



acuerdo de las propuestas didacticas e institueisngue se llevaran a cabo para
trabajar con esos nucleos de sertfido

Una de las docentes se refiere a este procescsdpilante manera:

“Salimos a recorrer el barrio para construir el cqiejo tematico y planificar

nuestras materias desde los emergentes y represemés de la gente de los
barrios cercanos, de donde vienen los pibes. Me@arfantastico eso, super
auténtico planificar desde ese lugar. Eso es algy tiuerte del proyecto de
educaciéon popular de esta escuela, sabemos comegii@abajamos, sabemos
gue tienen conocimientos que quizas no tienenveueon lo académico pero si

son valiosos y que podemos aprender juntos” (Dacént

Rigal sostiene que la preocupacion, desde la EPglponiverso cultural, histérico y

social de los sectores populares, requiere la flacran de disefios curriculares que
contemplen este bagaje singular. “Creemos que gicolum debe incorporar y

estructurar aquellas practicas educativas de lo®res populares que se desarrollan
fuera de la escuela, sus necesidades vitales,ddelos interaccionales valiosos de su
vida cotidiana. Compatibilizado en un diadlogo cos ¢ontenidos propios del avance del
conocimiento cientifico. Esta empresa implica tambiuna contribucion a la

democratizacion de la educacién. La elaboracionrdepropuesta pedagogica ajustada
a esta poblacion facilitara sin ninguna duda elesacy el transito de los sectores
populares en la escuela” (Rigal 1995; 30). En isalse orienta la implementacion del

Complejo Tematico, valorado como instancia sigatfia para los docentes.

Es asi como a la produccion colectiva de conocitoiatel colectivo docente, le
corresponde una opcion por replicar ese mecanisnmbesior de las aulas, tornandose
significativa y necesaria lparticipacion de los/as estudiantesfavorecida por la

construccion de una cultura y un estilo de relaciodemocraticos.

En relacién con lo anterior, en la lectura de lostiatos didacticos y las entrevistas, la

produccion surge como modo preferencial de encataaparticipacion de los

1% para una exhaustiva explicacién de la metodoldeii@omplejo tematico y visualizar algunos
ejemplos, ver Bolton (2013: 126-166)
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estudiantes. Por produccién se entiende la eleldorae textos escritos, spots radiales
o audiovisuales, piezas fotograficas, programasad@®, cortos en stop motion. La
modalidad de produccidén es por lo general grumalcdal implica un ejercicio de

construccion de relaciones y toma de decisionesodeiticas que los docentes
identifican como aprendizaje necesario en funcéiod modos violentos de resolucion

de conflictos que los jovenes muchas veces tiam@rporados y naturalizados:

“El trabajo en grupo que es fundamental, por lasacElines que empiezan a
establecer entre ellos (Docente C)”

“Fomentar el valor de la palabra, lo que cada unensia, el poder llegar a un
acuerdo dialogando, y fortalecer la palabra, elldigo, en contraposicion a otras
formas que tienen que ver mas con imponer pordazéula voluntad” (Docente

B).

Un rasgo que caracteriza a la elaboracion de petdsicciones es que se piensan desde
los intereses e inquietudes de los estudiantesjees, pueden participar en las

decisiones en torno a qué se quiere comunicariéa,quor qué:

“Siempre tenemos en cuenta que ellos elijan teneasudinterés para producir.
También pensamos clases en las que ellos puedartipar, decir lo que

piensan, se les preguntan sus intereses, sus preias” (Docente C)

Como se mencionara anteriormente, el acento d& lpuesto en la participacion y la
organizacion de los actores de procesos educa®aslaciona también con el aporte
que esta pedagogia quiere hacer a la emancipaeidosdsectores subalternos de la
sociedad y la lucha por sus derechos, asumiendimknsion politica de la educacién —
aspecto que se desarrollara mas adelante- corgridoy a la movilizacion y
organizacion de dichos sectores. “La idea es quleodisectores aprendan a luchar por
sus derechos a partir de su participacion sociablitica en la toma de decisiones”
(Lens: 2001; 19). En este sentido en una de laswstias se relata como la visita a una
radio comunitaria, en el marco de una secuenciact@h mas amplia, fue pensada
desde la intencionalidad de conocer la potencidldkala organizacion popular para la

resolucién de los conflictos territoriales:
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“Y luego terminamos con una visita a la FM Riachueiee tiene un proyecto de
vivienda, que es una cooperativa, iniciativas denetnia social. Fuimos,
visitamos la radio y fuimos a ver las viviendagpgo lo que habiamos hablado
en los textos lo pudieron ver en una experiencigcieta. Ahi vieron a la radio
como una herramienta de comunicacion para visiailizn problema. Eso generé
algo muy copado, los pibes quedaron asombradosc@ue se puede llegar a
hacer cuando uno se organiza... después eso cuestseduaga carne, pero ven
gue eso es posible. Pienso que la cooperativa pagli una buena alternativa
para ellos, que tienen muchos problemas para canségbajo, pero ellos en
general no la ven...” (Docente A)

La busqueda de la participacion y de una culturaodeatica esta en conexion con otro

aspecto fundamental de la EP comdaempropiacion de la palabra.

Como fue mencionado, la educacion popular buscgpeoncon una “cultura del
silencio” en la que los subalternos no hablan pofgo saben”, porque su palabra vale
menos que la de los dominantes o porque no sorclemtos. La posibilidad de
reconquistar la palabra y el derecho de decirla, gsira Freire, en relacion con la

emancipacion de un pueblo, tarea con la que lasEPfigertemente comprometida.

La apropiacion y uso de la palabra adquiere enessizela rasgos particulares ya que su
ciclo orientado la propicia en diversos lenguaje®pgortes. Este tema aparece con gran
regularidad en las expectativas de logro y fundaacgmmes de los contratos didacticos

de las asignaturas del ciclo orientado:

e Brindar herramientas para fomentar la expresion rgéac a través de
producciones gréficas (Contrato Did4ctico de lagastura “Observatorio de
medios”)

* Que los jévenes puedan fortalecer sus propios dissu(Contrato Didactico
de la asignatura “Observatorio de medios”)

« Plasmar las conclusiones de estos ejes de la naaggriproducciones escritas
y audiovisuales (Contrato Didactico de la asignatuComunicacion y

transformaciones socioculturales del Siglo XXI)
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* Muchas veces los Medios de Comunicaciéon Masivas,egtan en manos de
los sectores mas poderosos de la sociedad, silenc@cultan aquello que no
es importante para ellos. Esto es posible porgeretm poder y los recursos
econOmicos para llegar de forma masiva con los mjessgue se proponen
transmitir. Teniendo en cuenta este panorama lanaibn en esta materia es
gue se haga uso del derecho a la comunicacion y dpsgle la escuela
podamos usar los medios de comunicacién que estarestro alcance para
transmitir lo que creemos que es importante y reg@spara nuestra
comunidad (Contrato Didactico de la asignatura “Teal de produccion de
lenguajes”).

* Si bien no sera con el mismo alcance que el deMG#1 el objetivo sera
expresar, contar, denunciar, crear y sobre todotipgrar del proceso de
produccion — creacion de los mensajes nuevos, retsos y significativos
para quienes toman la palabra y para quienes labea (Contrato Didactico
de la asignatura “Taller de produccion de lengud)es

¢ Que los estudiantes logren apropiarse de las difie® herramientas creativas
para transmitir sus propios discursos. (Contratod&dtico de la asignatura
“Taller de produccion de lenguajes”).

* Reconocernos como creadores de cultura y produstale comunicacion,
realizando distintas producciones para ser comuti@saentre nosotros y a
otros (Contrato Didactico de la asignatura “Comua@on y culturas del

consumao”)

Los docentes también hacen referencia a este pemtdas entrevistas, incluso
estableciendo relaciones entre la opcion por laaddn popular como posibilitadora

de la apropiacion critica de la palabra:

“Pienso que el objetivo principal es poder darleviaz a los estudiantes, que
descubran el potencial comunicativo que todos t@seen diversos lenguajes: la
escritura, el lenguaje radiofonico, el lenguaje awisual... incluso desde el
analisis critico de los medios (...). La manera gereemos en la orientacion de
acercarnos a estos lenguajes permite mostrar geeeti mucho para decir”

(Docente C)
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Por otra parte, la apropiacion de la palabra es dimgension que no solo busca
trascender las fronteras del aula, sino que tang®goroyecta hacia la comunidad para
ser compartida. Una instancia preferencial para estla programacion de la FM

escolar “Demoliendo Radios”, bautizada asi poekisdiantes de la escuela:

“La radio también es una herramienta que genera nasccosas, es algo magico.
Es la palabra puesta, expuesta. Los pibes puedese we escucharse de una
forma que no pasa en el aula. Ponen en palabrasdieas y eso les hace pensar
sobre sus ideas” (Docente A).

Otra estrategia en la linea proyectar esa palabrdosl jovenes en tanto palabra
criticamente construida y socialmente significgtiveonsiste en la “Gala de
comunicacién”. El objetivo de esa actividad, coorgada por docentes y estudiantes de
los ultimos afios de la secundaria, es darle vidéall a las producciones que se llevan
adelante desde las asignaturas de comunicaciéepvidlocumentales, de ficcion,
programas de radio, spots radiales y audiovisuplesiucciones gréaficas. Y al mismo
tiempo ponerlas en conversacion, hacerlas dialogaros sentidos que circulan en la
escuela, el barrio, los medios de mayor alcandecylacion. En esta actividad también
se condensan intencionalidades vinculadas con ¢stion de la participacion, el

protagonismo juvenil y el dialogo escuela-contexto:

“La gala de comunicacion, para eso fue pensadaapapstrar las producciones
de los estudiantes y que ellos puedan descubripesacial que tienen, romper
estereotipos/prejuicios sobre la juventud, como lgugiventud de hoy no tiene
nada para decir, que es apatica... La manera quenteseen la orientacion de
acercarnos a estos lenguajes permite mostrar geeeti mucho para decir”
(Docente C)

Se decia mas arriba que para Freire la politicelthherente a la practica educativa,
porque la educacién implica un proyecto de sociedad utopia, una idea de futuro,

una toma de posicion respecto del orden socialequmlitica. Esto representa un fuerte
cuestionamiento a la idea de neutralidad u obgvide la practica docente. Esta toma

de posicion yonciencia de la dimension politica de la educacidaparece expresada
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en los contratos didacticos, en general asociaitdeaés por fomentar una mirada sobre
la comunicacidbn masiva como atravesada por relasiate poder e intereses de las

clases dominantes. Es decir, la practica docergeabevidenciar esas relaciones:

e “Visualizar a los MCM como actores sociales portasdorde ideologia e
intereses politicos econdmicos (Contrato Didactice la asignatura
“Observatorio de medios)”,

*  “Visualizar a los discursos que circulan en losdizs de comunicacion como
una herramienta para la dominacion o la liberacié@bntrato Didactico de la
asignatura “Comunicacion y transformaciones soclamales del Siglo XXI”)

* Si la “comunicacion” es expresion del fenédmeno w@t que involucra, a la
vez, lo social y lo politico en tanto supone unemacio de produccion,
circulacion y negociacion de significaciones, coesamos deseable y
oportuno, dar cuenta del proceso de significaciéaia que tiene lugar en vista
de instituir una manera significativa de habitaensar y vivenciar el mundo
(Contrato didactico de la asignatura “Observatorite Comunicacion, Cultura

y Sociedad”)

En las entrevistas a docentes surgen referenaias ractica orientada a denunciar y
develar las injusticias sociales, los actores wms@ldos en sus causas, SuS

consecuencias, su relacion con la realidad deslestaidiantes y sus familias:

“Para mi es muy importante que entiendan qué eg@sdlamamos “sistema”, como
se relacionan con cosas que van viviendo ellossyfamilias, la raiz capitalista de

algunas problematicas”. (Docente A)
Los diversos rasgos mencionados son los relacienado la forma que adquiere la

presencia de la Educacién Popular en esta escBetpuidamente se abordaran las

particularidades de la ensefianza de la comunicaci@h Ciclo Orientado.
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5.3 Ensefiar comunicacién en una escuela inclusiva y par: un camino de

busqueda y construccion colectiva

En primer lugar, es preciso sefialar que la cordigan que adquiere el Ciclo Orientado
en esta escuela secundaria, como parte del progseptrial que la enmarca, incluye
una propuesta de cuatrimestralizaciéon de algunas asigh#ras y un proyecto de
resignificacion curricular que promueve la conformacion de binas docentea par

algunas asignaturas en determinados momentosa®edadocente.

En el caso de la cuatrimestralizacion de asignats& trata de una estrategia pensada
para habilitar una mayor carga horaria semanallparaspacios de tutoria, metodologia
de estudios, recuperacion de Aprendizajes, fordnaligiosa y Cursos de Formacion
Profesional. Es decir, se busca ampliar la ofedalad escuela con propuestas que
apuntan a fortalecer y sostener las trayectoriasativas, ampliar la formacién escolar
con herramientas para la insercion laboral y tamt@éer un espacio para la identidad
confesional de la institucion. Respecto de lasnasigas de comunicacion, las materias

cuatrimestralizadas en cada afio son:

e 4° afio: Introduccion a la comunicacibn y Nuevascnbigias de la
Comunicacion y Educacién

* 5° afio: Observatorio de Medios y Observatorio den@ucacion, cultura y
sociedad

e 6° afio: Comunicacion Comunitaria y Taller de praitut de lenguajes

La resignificacion curricular del Ciclo Orientadage elaborada a fines de 2012 a partir
de la evaluacion por parte de directivos y docenieda cursada de los primeros
cuartos, quintos y sextos afos. Resignificar aia@uum desde la perspectiva de la EP,
significa redisefiar la propuesta curricular daulésgliccion correspondiente a partir del
cruce de las representaciones del docente, lasseqaciones de los estudiantes, las
representaciones del entorno social, las repredentgs dominantes sobre
determinados conocimientos y la intencionalidadtisal de lo que se desea transmitir
(Bolton: 2015).
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Esta resignificacion, en el caso de las asignatdeasomunicacion en la escuela La
Salle, estuvo provocada por el reconocimiento @etaiconfusion en los estudiantes

respecto de la orientacion, motivada por:

» Algunas superposiciones de contenidos en distimaterias, mas alla de las
articulaciones construidas por el plantel doceptestas materias.

* La reiteracion de conceptos tedricos del marcaegtual de las materias de la
orientacion: cuestiones como sociedad de consutobal@acién, impacto de
los MCM, construcciéon de subjetividad se vuelveaureentes en el analisis
aungue se lo haga desde diferentes miradas y gb®rda

« Resulta de esto un “agotamiento” de los alumnosal@rdar los temas
mencionados, agregado a cierta confusion respettahnce de cada materia y

de la propuesta tedrica y practica de cada undate e

Sumado a esto, el proyecto de resignificacion saogeo respuesta a la dificultad para
la realizacion de producciones mediaticas por pdeelos estudiantes, siendo la

produccion un objetivo y una estrategia centrabagpropuesta del ciclo orientado de la
Escuela La Salle: “Se crean serias dificultadesllelear adelante una propuesta

curricular basada en producciones de los alummygup si bien comprendemos que es
la manera adecuada de ensefiar muchos de los dw#gmbpuestos en el curriculum,

esta metodologia supone un trabajo personalizadpate del docente (y en muchas
ocasiones en distintas aulas a la vez, por ejemmplsala de computacion y estudio de
radio), que demanda la presencia de mas de ursprgier clase®.

Este proyecto de resignificacion curricular inclugeposibilidad de generar espacios
para el trabajo en binas pedagodgicas en algunosentomde la cursada, integradas por
docentes de la orientacion, como estrategia panititda el acompafiamiento de las

instancias de produccién de los/as estudiantes:

“Pero es una dindmica muy compleja (la de la pramdn) en un contexto

escolar, un docente solo se desgasta mucho. Ergtdaascuela hizo una opcion

% Del proyecto de Resignificacién curricular
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de que podamos trabajar en binas docentes en sientmmentos, sobre todo para
acompafar mejor la cuestion de la produccion” (DoieeA)

La posibilidad de construir esta resignificaciorsuavez, esta dada pordaistencia de
espacios de trabajo conjunto por parte de los doctss de la orientacion
acompafnados en algunos casos por directivos. Bedeaun segundo aspecto central
respecto de cOmo se ensefia comunicacion en una&lasgopular. Asi como el
conocimiento se construye participativa y colectieate en las aulas, asi ocurre entre
los/as docentes. Este es un punto muy mencionadtorado por los docentes, ya que
posibilita tener una mirada integral del curricujudotar de identidad y especificidad a

cada espacio curricular a la vez que construiceciones y proyectos integrados.

Estas reuniones se coordinan muchas veces desmmdaccion de la escuela, pero
también son los/as docentes quienes las convo@amouas creen necesarias. En este
sentido es importante destacar la opcion instinatiale que la mayoria de los/as
docentes del ciclo orientado coincidan en dias yarms de trabajo para poder

encontrarse mas facilmente:

“yendo a las materias de comunicacion hay una narattegral que esta dada
por haber pensado contenidos juntos, haber pensadtratos didacticos juntos,
pensar el recorte y la propuesta de cada mateeaprtar campos, ... porque en
los primeros afios nos pasaba que habia temas gquepetan, que para los pibes
era todo lo mismo... Entonces pudimos pensar algal@sado, lo transversal,
los contenidos basicos que creemos debe apropiarggbe que egrese de esta

escuela con esta orientacion, ver por donde va cadteria” (Docente B)

Anteriormente se mencionaba la importancia, desdePl y las Pedagogias Criticas, de
que los docentes se ubiquen en un lugar de intelest criticos, de productores de
conocimiento pedagodgico. Para elig vital la generacién de espacios y tiempos
colectivos de reflexion sobre la practica y acuerdode trabajo, lo cual puede

identificarse en el caso de esta experiencia.

Anteriormente se mencion6 que un desafio plaraensefianza escolar de la

comunicacién consiste en reconocer que ésta no suita a los medios y que los
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medios no son sOlo los masivos y concentrado$ambién las interacciones

interpersonales y grupales, lo alternativo y lo goitario deben ser ejes fundamentales
de esta disciplina. En este sentido cabe recordar existe una asignatura de la
orientacion dedicada a la comunicacion comunitamial Gltimo afo, sobre la cual una

docente relata:

“En comunicacion comunitaria lo que hacemos es, gnontrabajamos algunos
textos o relatos sobre experiencias comunitariasyres lo que es el trabajo
comunitario, si conocen organizaciones del barrionde se haga trabajo
comunitario a partir de las necesidades comunespafir de eso empezamos a
pensar en la comunicacion, como se difunde un evenAvanzamos después
conociendo experiencias de comunicacidon comunitartm textos, videos,
tomamos el caso de La Colifata. Y luego terminagws una visita a la FM
Riachuelo, que tiene un proyecto de vivienda, guena cooperativa, iniciativas
de economia social. Fuimos, visitamos la radio ijns a ver las viviendas, y
todo lo que habiamos hablado en los textos lo podi@er en una experiencia
concreta. Ahi vieron a la radio como una herramégedie comunicacion para

visibilizar un problema”. (Docente A)

Aparecen condensados en el relato una serie derfesnpropios de la EP, tales como
la mirada desde lo local y el contexto, la ampfiadie esa mirada con otros saberes y

experiencias, las practicas transformadoras.

Otro aspecto de la ensefianza de la comunicaciGGmarescuela popular que posee
diversas aristas es la cuestionlagroduccion de mensajes mediaticopor parte de
los/as estudiantes. Como se ha visto, en la prtgpuds esta institucion educativa
adquiere gran centralidad, por lo que se ha trdbaga la reorganizacion de tiempos y
espacios para favorecerla. Esta importancia, simaego, no parece estar tefiida de un
caracter instrumental y técnico, sino pensada desdeostulados de la EP en relacion a
la apropiacion de la palabra y la relacion diat&ctntre teoria y practica. Asi aparece
en los contratos did4cticos relevados:

« La intencibn en esta materia es que se haga usoddetcho a la

comunicacion y que desde la escuela podamos usar niedios de
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comunicacién que estan a nuestro alcance para trétirslo que creemos
gue es importante y necesario para nuestra comuan{@ontrato Didactico
de la asignatura “Taller de produccion de lengud)es

* Si bien no sera con el mismo alcance que el dMiIG$1 el objetivo sera
expresar, contar, denunciar, crear y sobre todotiggrar del proceso de
produccion — creacion de los mensajes nuevos, ratetos y significativos
para quienes toman la palabra y para quienes labee (Contrato Didactico
de la asignatura “Taller de produccion de lengud)jes

* Reconocernos como creadores de cultura y produstdee comunicacion,
realizando distintas producciones para ser comuti@saentre nosotros y a
otros (Contrato Didactico de la asignatura “Comua@on y culturas del

consuma”)

En las entrevistas con docentes también adquiarerglevancia este tema:

“la apuesta esta puesta en ampliar los soportesagarexpresion, con los formatos de
audiovisual y radio, desde una dinAmica de grupo,ek que puedan elegir temas,
discutirlos, que sean cosas que les interesen,sgae cosas que tengan que ver con
ellos. Y que ese tema que elijan atraviese el mrmdaomunicacional que hagan”
(Docente B).

Otro aspecto relacionado con la produccion congatda intencion dempliar los
lenguajes, soportes y herramientas de los que dispn los estudiantesEsto tiene
que ver con laevalorizacion de la escuela como lugar donde el @so a los bienes
culturales es posible como lugar privilegiado para favorecer el accgsb estudio de
diferentes tipos de lenguajes, tal como lo expuesadocente:

“Para mi ensefiar comunicacion en esta escuela exdar herramientas, abrir
diferentes puertas para que los pibes después hémajue quieran o lo que
puedan, pero si que tengan mas herramientas, maysibilidad de pensar, de
conocer cosas diferentes... muchos pibes nunca agarana camara de fotos
que no sea la del celular, nunca estuvieron en uadio, entonces esas

herramientas los posiciona como en un lugar de pototes de conocimiento,
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gue su palabra vale y vale un montén, que lo guereun transmitir es valorado,

es importante para nosotros, para el barrio”. (Dote D)

Respecto de laecesidad de recuperar la tradicion de la criticadeoldgica y de un
andlisis que incluya la economia politica de la camicacion, en el apartado de este
analisis sobre la cuestion del pensamiento crigealesarrollado la presencia de este
enfoque en el ciclo orientado de la escuela LaeeSglie puede verse en testimonios de

los docentes:

“En la materia de 5to (Observatorio de medios) lpuasta es pensar qué
intereses hay detras de los medios masivos de ¢oaeion, el hecho de que son
empresas, que los intereses de los medios no tgumever con los intereses de

los pibes” (Docente B)

Cabe agregar, en linea con los parrafos precedeniesdesde la propuesta curricular
de esta instituciorse entiendeel andlisis critico como una dinamica que implica

instancias de reflexion pero también de proposicigrtal como se plante en el marco
tedrico. En esta linea, cuando se piensa en djtrate produccion de mensajes no se

hace desconectado de las reflexiones sobre leacidiieologica de los medios,

“Esa mirada critica se ve también en el contenidolas producciones: por una
lado estd la cuestion de las técnicas/lenguajesol giro la cuestiéon de los

sentidos”. (Docente C)

Teniendo en cuenta el analisis precedente se pafdear que la propuesta de
ensefianza escolar de la comunicacion en estaugidtit se inscribe en el
desplazamiento de la concepcidn de receptor criti@la concepcion de actor social
en tanto se busca que los aprendizajes y herraamieet vuelquen no solo hacia una
comprension mas critica de los fenbmenos comumicalgs, sino a practicas que
tiendan a la transformacion en lo individual pesbre todo en lo colectivo, sea grupal o

territorial.

Otro aspecto identificado en las entrevistas ynélisis de los contratos, se relaciona
con las fuentes utilizadas para la construcciorcdetrato didactico de las asignaturas.
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En general los/as docentes manifiestan no utitiimuales o si lo hacen aparecen como
un aporte mas entre muchos otros, es decir, hayrabajo de investigacion y
produccion de un corpus bibliografico por parteloe docentes, lo cual remite al
caracter del docente como intelectual y producter cdnocimiento. Las fuentes
mencionadas incluyen textos de diversos soportegados de: Canal Encuentro;
cartillas de organizaciones politicas, socialeomunitarias; materiales rastreados en
Internet; materiales producidos por diversos pnogso instituciones del Estado como
el programa Ellas Hacen y la Direccidn de ProyeEtgseciales de AFSCA; apuntes de
la universidad; libros de editorial La Crujia, esjalizada en comunicacion; material
del Ministerio de educacion y los disefios currimdale las asignaturas.

Por ultimo, se enumeran un grupo de estrategidizaotas en la ensefianza de la

comunicacién mencionadas en las entrevistas:

» Trabajar desde los intereses de los estudiantgsdncciones concretas

* Generar debates

» Utilizar disparadores para habilitar la discusi@xtos, videos, musica

» Trabajar desde lo ludico

» Las salidas didacticas como habilitantes de nuemamprensiones

* El rol central de la radio como dispositivo pedagdgno solo como medio de
comunicacion

* Analisis de casos tomados de los medios de conuidicano solamente los

masivos)

Hasta aqui se desarrollaron las caracteristicda dasefianza de la comunicacion en
esta institucion educativa, tratando de dar cudatéa posibilidad real de la puesta en
practica de la educacion popular en la escuelantiruacion se ofrecen algunas claves

a modo de sintesis y conclusiones de este trabajo.
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0. Conclusiones

Al comenzar este trabajo se plantearon algunosragf@antes en torno al objeto de
estudio: ¢ Qué caracteristicas adquiere la ensedanaacomunicacion en la escuela La
Salle Gonzalez Catan al entramarse con la pedaglegia educacion popular en el
marco de la escuela secundaria? ¢Qué estrateglagqogco-didacticas se disefian?
¢, Qué dispositivos se construyen? ¢Con qué intaadidades? ¢Qué aportes puede
realizar la ensefianza de la comunicacion a un ptoyque busca la inclusiéon

educativa?

El andlisis de la propuesta educativa de la esaegandaria La Salle de Gonzalez
Catan desde los enfoques tedricos adoptados, hatiperidentificar diversos aspectos
que ofrecen pistas para responder esos interragastableciendo qué implica ensefiar
comunicacion en una escuela inclusiva inspiradé exducacion popular. A modo de
conclusiones abiertas, se despliegan a continuaci@onjunto de aspectos en esa linea

gue esta experiencia ofrece.

Ensefiar comunicacion en una escuela popular requeer primer lugar, superar la
fragmentacion histérica del trabajo docente erstaiela secundaria, generando tiempos
y espacios de encuentro, reflexion sobre la prictstudio, construccion de acuerdos,
articulaciones y especificidades. Se trata de myangda capacidad de invencion de la
tarea docente, la cual no puede quedar librada adfuerzos individuales y aislados ni
al voluntarismo de un grupo de educadores inqui&abiendo que las condiciones de
trabajo docente y la dinAmica escolar muchas vatastan contra esa posibilidad,
porque los docentes deben itinerar por varias &scpara alcanzar un salario aceptable
0 porgue los tiempos previstos por el sistema pheacuentro de docentes son escasos

o nulos. Sin embargo, se ha pretendido mostraeguma apuesta que paga con creces.

El trabajo colectivo, por otra parte, se vuelveeesgimente necesario debido a la gran
amplitud y complejidad de las tematicas y probléradtque abarca la orientacion en
comunicacién de la escuela secundaria bonaeraesée fa la cual existe el peligro de
abundar, redundar, superponer y repetir temasepbog y hasta actividades, generando
desorientacidon entre los estudiantes. Los dise@ogulares deben ser tomados como
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la materia prima a moldear de acuerdo a las p&atidades de la escuela, su contexto,
sus estudiantes. Ese trabajo de artesania reqiéemauchas voluntades trabajando
colaborativamente, de ninguna manera puede quduladd al azar. Los docentes de
comunicacion, si se reconocen como sujetos inssriph un tiempo historico y un
territorio determinado, pueden tomar en sus mamhosuriculum prescripto por el
Estado y llevar adelante un proceso de resignifoacurricular identificando acentos,
recortes, estrategias, propuestas, intencionakdgdéorizontes adecuados para sus

estudiantes.

El trabajo docente en comunicacién en una esceelmdaria inspirada en la educacion
popular, requiere también abrir el juego a los sebg experiencias de quienes asisten a
las aulas, en relacion a las diversas aristas dmraunicacion: la interpersonal, la
relacion con los medios masivos, las practicasngamos culturales, los accesos a los
bienes simbdlicos, la comunicacion barrial, comariat No para sacralizar esos
saberes ni restringirse a ellos, sino para lledatamte procesos de ensefanza situados,
gue permitan ensanchar los horizontes culturalesyunicacionales de adolescentes y
joévenes, acercando porciones de la cultura negadalos y sus familias. En un
territorio donde la transmision y distribucion des Ibienes y experiencias culturales
guedan restringidas a las dindmicas de merca@sclzela en tanto presencia del Estado
tiene la oportunidad y la responsabilidad de sdyitanpara la transmisién, recreacion y

democratizaciéon de la cultura.

Ensefiar comunicacidon en una escuela popular im@manir el riesgo de des-
escolarizar, de proponer otras logicas, de conmestucturas. De eso se trata, por
ejemplo, el esfuerzo por generar tiempos de trabagente en binas para acompafnar
mejor a los estudiantes en los momentos de pradlugoiediatica, recurriendo a una
reorganizacion del trabajo de preceptores, auggliay directivos. De eso se trata
también la organizacion de una feria de comunicaaonde confluyan docentes,
estudiantes y familiares, o la cuatrimestralizaciommixtura de asignaturas. O la
posibilidad de que un dia con pocos estudiantegloleld mal clima devenga en una
oportunidad para improvisar un programa de raéiojugar de “no hacer nada” y
perder el tiempo, porque “¢qué voy a hacer condresgatro pibes por curso?”. Des-
escolarizarse es también aventurarse por los camdeolo ladico, del arte en sus

diversas expresiones, de la exploraciébn de otrogulges para la expresién y la
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construccion de conocimiento, sin que esto sigmfigenunciar a la cultura escrita, que

es un capital fundamental para la inclusién social.

La ensefianza de la comunicacion en una escueldapaopquiere de una cuidadosa y
carifosa construccion del vinculo y la comunicac@on los/as estudiantes. Esa
comunicacién es la que permitira u obturard cualgpioceso educativo significativo.

Construir un vinculo significa hacerle saber ab @fue su vida vale, que importa, contra
los discursos y practicas hegemonicas con susngi@le simbdlicas e institucionales.

Significa reconocer que el trabajo docente eseéntado a hacer mas feliz la vida de sus
estudiantes, en este caso ofreciéndoles saberegeyiancias relacionadas con la
comunicacion. Significa que si un estudiante sem@tdsmuchos dias de la escuela, o
asiste salteado, o se duerme en clase, 0 es gmaticano es porque quiere hacerle un
mal al docente, o porque no le interese aprendgn Aas tiene que haber. Significa
asumir que las escuelas no pueden todo, no varcer tefinitivamente la trayectoria

de una vida, pero con seguridad algo pueden.

Ensefiar comunicacion desde la educacion populaoiéamimplica tener en claro a
favor y en contra de quién/de qué se ensefia, efrdai herramientas para que los
estudiantes emitan juicios y tomen decisiones roasaentes y autbnomas respecto de
los discursos de los medios de comunicacion. Ensntido es tarea del docente de
comunicacién ayudar a ver las relaciones y conesi@ntre los discursos mediaticos y
la produccion y reproduccién de las desigualdades,solo en tanto denuncia y
develamiento, sino apuntando a explicar por qua otmunicacion puede habilitar
otras relaciones sociales, otros modos de hablitawuedo con otros/as, reconociendo
que la desigualdad no es cosa de la naturalezd dedino. Entra en juego aqui la
dimensién de la comunicacién comunitaria, dondeedauela y los estudiantes se
constituyen en actores sociales que intervienela @emunicacién de una comunidad
proponiendo otros sentidos. En este punto tamlsignievolucrada la economia politica
de la comunicacion, un docente de comunicacion deiyecer las dinamicas de
propiedad y concentracibn de los medios masivosca®municacion e industrias

culturales, para no reproducir una mirada ingemusus clases.

En relacion con lo anterior, dejar que los otrobléra se apropien de la palabra, se

descubran comunicadores/as, es también tarea (bs Idecentes de comunicacion.
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Estos, en un contexto empobrecido, son promotarkedatecho a la informacion y a la
comunicaciéon. Alli donde el poder y las clases damies quieren consumidores
desinformados e incomunicados, una escuela poputrtada en comunicacion busca
democratizar la informacién, la cultura y favoredar organizacion popular. El

importante aporte que se puede hacer desde estplides en este sentido es ofrecer
diversos lenguajes y soportes para que esa paalmanalice, se comparta. Ampliar los
repertorios para ejercer el disfrute de expresgrsemunicarse con otros. Ayudar a

cada estudiante a descubrir y potenciar su caphdel@omunicacion.

Por otra parte, mas alla de las cuestiones queassepbdido abordar en esta tesina,

guedan también algunas lineas e interroganteppaitandizar.

Un primer aspecto para continuar podria ser lagadién de las representaciones de los
estudiantes y egresados de esta institucion ackrcsu paso por la orientacion de
comunicacion. En este sentido puede ser interesamtrastar las valoraciones de
quienes participan de este proyecto como alumnes,sas familias y de los
vecinos/vecinas de los barrios cercanos. Podriagjeonplo, investigarse con mayor
profundidad a la FM escolar en su doble caractedisigositivo pedagogico y medio
escolar/barrial/comunitario. O también indagar eaele la medida en que la modalidad
de comunicacion orienta las trayectorias educdtalasrales de quienes terminan la
secundaria, muchos de ellos y ellas primeras geloees de egresados de la

secundaria.

Otra linea posible para ampliar esta indagaci@iahconsiste en pensar el lugar de las
nuevas tecnologias de la informacién y la comumcacy sus lenguajes, en una
propuesta de este estilo. En este sentido, la psb@weducativa descripta se centra en
los medios y tecnologias “tradicionales”, comoiakg¢la radio y la prensa gréfica. La
Escuela La Salle, si bien esta inserta en un ctmtga desigualdad social, al ser de
gestion privada ha quedado excluida de politicddigas de reduccion de la brecha
digital como el programa Conectar Igualdad, dedtina estudiantes y docentes de
escuelas de gestion estatal. Los estudiantes deesstiela no siempre acceden a
tecnologias y dispositivos que hoy se han vueltarakes para la sociabilidad, el
ejercicio de la ciudadania en términos de acceko iaformacion e incluso para el

aprendizaje, como los celulares “inteligentes”, lasles de internet, las tablets,
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computadoras portétiles, televisores inteligentessi.gcurre el acceso, éste se da en
condiciones precarias, como por ejemplo variosnastas que comparten una misma
conexion. Aqui la escuela ve limitadas sus posifides de acercar no solo las
tecnologias sino las mediaciones necesarias parsosy disfrute desde una perspectiva
de derechos, reduciendo brechas que aun son s#@ivifis. En esta linea, podria
pensarse cOmo incorporar otros lenguajes al repertwfrecido en esta escuela,
vinculados al disefio gréfico, el disefio y la progmeion web, la edicion de audio y

video.

De lo que se trata, al fin y al cabo, es de coatirestudiando y aprendiendo cémo
ensanchar desde la escuela los caminos para aoa@eejercicio y el disfrute de los
derechos a la comunicacion y a la educacion deesdahtes y jévenes, en especial de

aquellos que habitan territorios marcados por $agialdad.
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