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I1.1.1. El1 "problema adolescente: reprimir o producir

Al sumergirse el investigador en la concrecidn de la
cotidianeidad institucional de la escuela secundaria. advertira
que un elemento recurrente  de su dindmica es la basgqueda de  un
ordemnamiento especial  que configure de un sodo especifico las
actividades desarralladas an 1 odinterior. Mas alld del manifiessto
propgaeito de transmitir los contenideos curricuwlares, loas actores
institucionales comparten wnas normas que prescriben aguello que
eztd o no permitidoe efectuar dentro de los  limites del ambito
escolar: =se trata de la cominmente denominada Ydisciplina
escolar”.

La disciplina escolar representa, muy probablemente, un
significative espacio de aprendirzaies puesto que la finalidad de
este sistema legal consisetle en generar una serie de praclticas por
parte de los distintos sujetos institucionales. Lla disciplina,
ademds, no constituye un  elenento accesoric o secundario dentro
de la escuela; sus consecueEncias son corrientemente percibidas de
urn modo altamente impactante, codeterminante el la dinamica real
de los establecimientos a punto tal gque algunas investigaciones
detectan que wna proporcidn muy alta de  los estudiantes de los
colegics estudiados sufrieron alguna pena disciplinaria por lo
meEnos una vez en cada un de log afos de estudio (Krawczylk, 1987).

Ahora bien, todo sistema punitiveo, v la disciplina escolar
g uno de ellos, representa un programa  gue ademds de  implicar
acclones destinadas a suprimir ciertas practicas, sSupone 4
hasicamente la blsgueda de produccidn de otras diferentes v
sustitutivas de las primeras. Asi como la edplicacidon por el
Yvacio" supone la negacidn  de los sabheres efectivamente
circulares, lo "reprimido" puede existir solamente en la medida
gue determine ciertas acciones que inmediatamente se ejerzan  en
Jugar de aquellas censuradas.

Los sistemas disciplinarios escolares, entonces, no
pretendes  -—-meramente- evitar la aparicidon de determinadas

actitudes o conductas por  parte de  los adolescentes, sino al
mismo tiempo. y fundamentalmente, promover la occurrencia de otras
actitudes v otras conductas admitidas y/o estimular por el mismo
sicstema punitivao., La disciplina escolar no seria por tanto nada
més  cue negadora sina gue conllevaria LUra determinada
positividad. La dicotomia tedrica se fundamenta, respectivamente
en el par regresidn-producoidnm.

Histdricamente wvemos qgue en la institucidn escolar, el
madelo de relacidn entre maestro v alwmnos (y ademas propuesto en
loe reqlamnentos) reproducia ) modo de relacidn entre el adulto vy
el nific adolesscente vigente en la sociedad: era wn modelo
paternalista en el que el adulto se define como "el que sabe®,
"ol que puede”, "el que no se equiveoca, Yy el n#ninc o el
adalescente "el gque no sabe vy debe aprender".

De ello se desprende gue solo el adulto puede decidir, puede
determinar aud se hace y cdmo s hace, v que el papel del alumno
s basicamente pasivo. (Aguerranda, 1990).

Las explicaciones sobre cémo se aprendia estaban asentadas
en una posicologia de las facultades que suponia relaciones

mecanicas entre ellas observables en  funcidn  de conductas
especaticas, El tipa de comportamiento positivo para el

aprendizaje era aguel que no disturbara la relacidon en el  aula
con el docente © con obros alumnos.



I11.1.2. La estrategia disciplinaria

En el casc de la sistemdtica disciplinaria escalar, son de
notar una serie de discursos — practicsas que refieren v a la  ves
cornsti tuyen : : Toe aluwinnos: fichas personales,
legajos, cuadernos de plina, cuaderno de ComUnNicaciones,
bolstines i inasistencias, registros de asistencia ¥
puntualidad, eto. He it de  un significative aparato
administrativo, capaz de dar cuenta de aquellos aspectos de 1la
vida de los estudiantes para la estrategia de vigilancia. Ademds,
se abservan  wna cantidad de reglamentos,. estatutos, digestos,
(T CLAEs i e tamern te prattan agquel 1 os comportamientos
disponibles,

La disciplina escolar, por lo viseto, supons dos dimensiones
de cardcter altamente productivos por un lado, los discursos--
practicas gue  intentan generar en los jovenes educandos, los
aprendizajes gue tiendern & promover en los estudiantes, 1o que se
ohserva a vVEoE Come Vrenr ' g por otro ladao, los discursos-
practicas que conforman lé ama estructura punitivae v o le otorgan
consistencia administrativa. Dos redes de saber son asi logradass
dos redes complementarias wes de suscitar euperiencias  de
aprendizaje, capaces de  llenar el "vacio", de darle un sentido
social a la permanenc e los  estuwdiantes en la  institucidn
educacional ¥y & la permanencd misma de la institucidn.

Ern nuestyro pais  podria gue la modalidad habitual
para la preservacion y estipulado en @l interior de  lao
establecimientos de e seoundaria la conforma el sistema
de anonestaciones. Eeta Juwradica" (Foucault, 128848), data
de 1241, v no ha cejado en sy aplicacidn a lo largo de estos
Ul timeos cincuenta  afos, haciendo  abstraccidn de las disimiles
administraciones educativas. La edcepcidn la constituye un corto
periodo durante el gobierno justicialista iniciado el 20 de  mayo
de 1973,

Se  podria pepsar  al sistems de amonestaciones  en tanto
modelo de castigo, como la forma de expresidn, &l observable
conternido de una tactice SN mooon sud géneris de  reprimenda
que consiste e la cuantificecidn de una Talta cometida por  un
petudiante encontradeo cuwlpable de la misma o por  parte de los
adul tos.
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11.1.3. Las relaciones adulto—adolescentes v la "forma—menor"” en
la escuela secundaria

La penalizacidn e expdicitads en el llamadoe "parte de
amonestaciones” . que un docuwnento por medio del cual los
- W R U T e mnotifican de hecho acontecido. E1
correclive es, pues, ; par los adultos de la escuela v su
notificacidn no : emponce al suwjeto implicado, &l @ causante,
aine a los aduwltos de la familia del mismo. Esto significa que,
al menas en la dim Lidy sstatutaria, el alumnos es objeto de
castigo o solamenl al no participar en la elaboracion vy
aplicacicn de la zancidn (ya que la misma ez decidida por la
maima auntoridad del i . Bino adem&s porgue nl siguiera le
correspondse el reco gndento Tormal v personal de su g@ituacidn
perial . ta situacid e significativamente andloga a la justicia
der menores, gue oconsidera al menor  como inbdbil (Cddigo  Fenal,
1988) .
Sin embarQo, gl derecho e
R W e en lo que
0 1a uF: B CHLAE e
cuaERid odex]l Jute
1a

mlar  difiere de la justicia

ta  a la situacidn penal del Joven,
gdan la  posibilidad de defensas todo
labhle de su equidad, en manos e
o Fe altamernte probable que  las
por parte del estudiantado
: 3 de sl mismos, de prafvesores
a de sus padress 2o de btodas maneras, las mismas siempre estara
limitadas por la reglamentacidn. BEn los Wltimeos afos  (1984-1989)
gata situacidn de ineptitud juridica se ha modificado en parte, vy
en algunos casos los representantes de los Centros de Estudiantes
pueden aopinar en un "Consejo"  ad hoc, acerca de la sancidan. Sin
enbargo, el cdamulo de asonestaciones  emitidas es tan grande gue
laos representantes estudiantiles sueslen solamente participar en
low casos mas  sonades. Aszs y  todo, el objeto del castigo esta
inhabilitado a actuar per se.

Be ha analizado e geaficamente al parte de amonestaciones.
Suscintamente puede decis gque el mismo gs un mado de expresion
gz los conflictes en  la eszcuela secundaria.  Un modo en que los
e Lemo aparecen  claramente delineados:  adul tos  gue
Favrmar  sanc Lo & Gque & notifican de las  mismas, (WK c
"eguitativamente" dictaminan culpabilidades e inocencias. &El
parte de  amonestacion s Lo edpresidn discursiva de  esta
relacicon de poder donde el @ adolescente s el padre o de la
institucidn, donde @l estudiante o conflictive" v susceptible
de ser enmendado, corregido, sancionada, al fin, castigado. Este
conflicto aparece  en el parte, sublimando & un acuerdo  entre
adul tos, auwngue en el 7 de  algunos padres  é&sto no sea  lo
tle o lps padres son en este caso igualmente inhabiles  (solo
s notifican de la sancién), igualmente menores, 1o gue da pie
para pensar en la edistencia  de s e cie de "Torma-menor”  en
la gscuela secundarla. ca "forma-menor” no necesariamente se
resliza en un adolescente, pero  sienpre &0 un provocador  de
conflictos., Conflicteoz, al fin, entre un sujeto conflictive y una
institucion normalizadora; entre adolescentes inadaptados a la
nairmal idad de la institucion adulta.

For Gltima, se hard referencis a lo  gue podriamos llamar
"definiciones institucionales” de adultos vy adol sentes, Y o su
papsl en los contlict = la eescuela secundarda.

Frio. lo gue hace al Reglamento, @l ser adultc se resume en
algﬁn‘éﬁéﬂa @iy bransmitir administrativamente la decisidn  tomada
i e EES preceptores);  en  otro Cash, @n dernunciar
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indisciplina (los  profesores). Sélea & la  maxima avtoridad del
establecimiento la cabe la autonomia absoluta en la toma de
decisiones.

En  lo que hace al padre o tutor, la situacidn ee andlogay
comc ya se  ha observado, su participacion es la  de un simple
notificado gque ni siguiera lLiene capacidad legal -—-en el marco
estatutario- para preservar para a1 la constancia de la
notificacidn.,

81 bden el estudiante s un inhabil  en tanto adolescente
escolar vy adolescend v penal; los adultos de la escuela -
profecsores v preceptore las de la familia ~padres o tutores—
tambian poseen diferentes niveles de inhabilidades, nunca tan
claramente sstipuladas oo ern el caso de los estudiantes, pero
abviase a la hora de alizar cdmo participan en  dirimir los
conflictos planteados en la vida cotidiana.

: poar  esto gque,  a modo de  conclusidn, se  sugiere la
exiatencia de LTI & forma-adolescente, forma inminente &l
estudiante adolescente pero capaz de realizarse en los distintos
actores institucionales. i

sta forma es obzervable si se considera
cond indicador el grado de participacidn de los mismos en  los
conflictos acaecidos v los  npiveles de awtogobierno individual o
secltorial alcanzados.

[ o obliga a wun replan e ba definicidn del adolescente,
tanto desde el punto de viste psicoldgico o educacional come de
las () ; con estas relaciones sociales. Al
misme tiempo, serd ; considerar como la feticihizacidn de
lag relaciones huwmana la cuantificacidn ~ calcuwlarizacidn de
la conflictiva, son determinantes de la existencia de esta
abanice de ineptitudes juridicas v de la imposibilidad de una
rescluciaon lenta vy consensuada de las problematicas suscitadas en
Ta escuela media.
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I1.1.4. Un estudic histérico sobre castigo adolescente

lLos  reglamentos disciplinarios vigentes en la ensefanza
media, como ya se anticipd, datan de principios de siglo. Estos
swrgieron en la época del cilentificismo positivista, que en el
area de la sducacidn entendia al conocimiento coma un bien gue el
docente poseia v dehia transmitir a los Jjovenes.,

La rigidez, el orden v el silencio en la organizacidn de la
tarea, adn cuando, esta adguiera una  forma rigurosa, tenian  una
funcidn claramente formativa, mas que punitiva., FPor esto, aun
cuandao no se  excluian 1 acciones directas, éstas eran  un
recurso de en A e s aplicaba a partir del supuesto de gue
la sancion "ensefa’”, o sea a través de ella se aprende.

e do mucha  agua bado el puente, v sin embargo estas
concepoicnes no han sido faciles de wmodificar. For @20 resultd
interesante preguntarse en esta investigacion scédmo disciplinaba
la ezcuela an  ese monento v cédmo lo hace ahora?. dHan habido
Lee .o regy b amenn te parecen anmuatables, tambiién 1o han
patado las practicas?. FPensanos gque esto podria chservarse  con
mayor claridad en &) caso del nivel medio por dos razones: 1)
pargue los sujetos  gue concurren a @1 estdn  nds préaximos a  la
salida al mundeo del trabajo, més ampliamente, "a la vida" (y  de
alli 1a pasiliilidad de incidir  mae directamente an &1
digciplinamiento pera &)l trabajo) y 2) porgue es el nivel que con
seguridad tiene mas éxito en sccializar & su  poblacion que  en
transmitirle instruwnentos, conocimientos Y habilidades
intelectuales. (Aguerrando, 19903 Birgin v otros, 198%)<¢2

Bl andlisie de las sanciones aplicadas & los adolescentes
permitict poner al descubierto el margen dentro del cual
enmarcan sus  practicas dentiro de la institucion escolar. =1
estudic se detuvo en la observacidn de las causas mas  frecuentes
de castigo v su variacidgn en los diferentes momentos histdrico-
politicos.

E1 trabajo se planted como un estudico de caso, 0 wia
institucion formadaora de @lites intelectuwales y politicas, con
urna larga historis vy tradicidn en nuestro pais.

Bi bien partimos de la hipStesis de que las instituciliones
educativas s& muestran iopermeables a los  cambics politicos
dentro de la saciedad, una de las conclusiones de 1
investigacidn va en  sentide contrario, como se  vera en 1
edposicidn de los resul tados.,

Se confeccliond un  registro de las causas de sanciones a
partir del relevamiento de las libros de amonestacionss vy legajos
de 400 alumnos  que asistieron a la institucidn entre los afos
1953 v 1988, Luego se agruparon por faltas cometidas de acuerdo a
una clasificacidn elaborada  ad-booc, v por altimo se  analizaron
los datos obtenidos & la luz de las hipdtesis generales de la
inve g 3G .

Fl andlisis de los mobtivos que la institucidn encuentra para
sancionar—pernal izar dan cuenta de qué practicas realizadas por
las alumneos son castigadas por la institucidn,
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de las sanciones pueden  agruparse en siele

1) Tiempo: es condicidn para e) desarrollo de la tarea escolar.
La decisidn del trabajo escols se basa en una decisidn temporal.

El incumplimiento de ecote recepto da lugar a la sancitdn, va sea
por la llegada tarde a clase

o par el retiro antes gque culmine o
por la interrupcidn de tare Ejenplas: llegar tarde a fila,
evadir una clase de inglés, ausentarse de clase en Wia hora, eto.

2) Manera de ser: Tiene gue ver con las faltas de respeto, la
descortesia y la desobediencia hacia los distinto actores
e dal gue participan del proceso educativo. Ejemplos: provocayr
descorden en  clase, desobedecsr wuna orden edpresa del celador,
manecer e8n Aurora con las manos  en el bolsillo, demostrando
una falta total de respeto.

re el blancoe de los mecanismos de poder v se ofrece &
formas del saberr  (Fouwcault, p.121). 5e  trata de
tiplinar  cusrpos  docile a los  que se  pena actitudes
incorrectas, gestos impertinentes, etc. Ejemnlos: sentarse
incorrectamente, estar apoyvado en  la pared en el acto del 2 de
Julic, ro cortarse el cabwelleo.

4} Actividad: Englobe a todas aquellas actividades gque no  tienen
que ver coan lo pedagogico, es decir, con 1o que la institucién
espera que &l alwino realice  en la escuela. Fuera de la escusla
la mayoria de estas actividades no estan penalizadas, pero @i
dentro de ellas. Ejemplos: jugar & los naipes, cantar, comer en
fila, reirse en clasa.

3) Palabra: Se define por las expresiones, el decir cosas que no
‘deben’ ser  dichas en determinados momentos, Eiemplos: Hablar
reiteradamente  ©n ezl awla, hablar €201 formacidn, hacer
exclamaciones fuera de lugar,

&) Espacio: El control sobre el espacio permite individualizar a
laos sujetos, aordenarlos y clasificarlos. Es la base de los
Foucawlt la microfiesi de un ‘poder celular’ . Ejemplos: salir de
fila sin permiso, no ocupar en el aula los asientos aque le fueron
asignados, no oocupar su Jugar en formacion.

7) Violencia fisica: Aqgui se ubican las faltas referidas a
agresiones fisicas entre pares, hacia los objetos de 1a
institucidn u otras personas dentro de ella. Ejemplo: dar  un
puntapié al oo arrojar un borrador vy golpear con @1 & un
celador. romper e ritaria del aula y arrancarlo de la tarima.

Las principal conclusicones a las gue arribamos analizando
Jos datos son las siguientes:

1. Hay diferencias en los tipos de faltas cometidas por los
alumnos en los distintos momentos histéricos.

= Janto en 1933 comn en 1947 la  GAyOor LRerte i
amonestaciones se debieron a faltas de respeto. Fesulta dificil
imaginar el contenido exacto de esa expresidn porque los  hechos

{a2) Fouamud 1 merc Loma amed ) o TLeamwm reedmerr-ames cdriczor o lanm crouam d emum lerm
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gue pueden  ser considerados uana falta  de respeto abarcan  una
variedad muy amplia: desde deschedecer una orden, qgritar, hahlar,
hacer mal uso de la palabra vy del tiempa, eto.
Lav aplicac

¢ de la pena esté mediatizadas pos sujietos que
son claves en este proceso vy gque poseen margenes de 1ibertad para
interpretar la norma v o hacer wso de la sancion que ello les
sugiere. Mo es el profesor quien sanciona directamente sine el
que da la "orden" de sancionar y el preceptor ejecuta dandole )
significado que &1 considere adecuado para esta situacion.

Asimismo tiene libertad para sancionar fuera del aula.

La comunicacidn e realiza en forma escirita, a través del
parte de sanciones. =1 j paradoial se manifiesta por  un
lado castiganda e] de pralabras vy por  otro o
utilizdndal as cuando de euplicar  las cauvsas  de  la
SareG Lon.

= No  resulta
labra fuera la
2gan "el silencio
altas,

Tamhidn  tuvieron peso la desobediencia o faltas de respeto
al preceptor  asi como  aquellas referidas al cuerpo: uniforme
reglamentario, cabello, etc. Esto fue una cuestidén generalizada
en todas las escuelas  de nivel medio va que la propuesta  habia
partido de los responsabl ministeriales vy obedecia a la
necesidad de contribuir a m war la imagen del pais en todos los
amhitos.

gque entre  los  afice 1278 v 1980 1a
idn mas frecuente {(recudrdese el
salud”), con ¢ i la mitad del total de

- Entre 1984 v 1988 el tiempo e= la causa de sancidn mas
frecuente, entendido fundamentalmente come evasion de clases.
Aparece aqui un fendmeno rueveo: loz estudiantes se aburren v se
van de las clases. Esa es la respuesta gue representan frente a
ury panorama que ellos califican como poco incentivador.

Cuadrao: Tipo de acto de indisciplina segan anc.

1967 /469 1978/1980 1984/38

Tiemnpo i 5 14.% (&) Léy=s ik

i
&
—
=
r-

=Y
a

.

i}
&
~J

Actividad 14 7.7 R 24 1&.4

Manera de swer |94 2001 154 6.8 435 il 24 16.4

Falabhra Hé 146.1 a7z 2 & G 45.8 1) 4.1

Cuerpo 11 4% 1A o dl 41 12.3 4 25

~e =

Espacio & S 29 SN
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£

3
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3
]
.
£

Agresidn fisica|ld I 44 8 S

Ultircs R

Tatal _ 100 212 100 144 100
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<= Tambidén aparccen Jdifersencias en el Lipo de faltas segdnm  sS&X0

en general las adoles =0 mas castigadas por hablar que los
varanes.  Los  varane mas  castigados por irrespetucsas,
Febe ) de por Taltar bo, contestar  indebidamente v por
realizar determinadas  actividades. Faodria hipotetizarse acerca
del isomorfismo en  la divisidon sexual del trabajo: las muieres
hablan méds gue los  varones

y los varones hacen més que las

Lipw de castigo

igual en  tres pericdos evcepto en  los
@ Tuerte 5 la nensidn” con
la  palabra suspender,
tarr en obra condicidn que
el resto de los alumng 3 implica gue se computa en realicad
la inasistencia, se acumulan las faltas y @l alumno puede quedar
libre perc debe asislir al colegio, Zin embargo puede ser
evaluado, va 5 rindiendo  lecocidn o prueba  como  todos  sus
caompaneroas. Bl o o ml B T (ol i) @ pera con la
amenaza de quedar 1 e reiltera esa situacidn.
Las  amonestacion son el castigo mas fuerte entre 1978-80
YA que por resolucidn la acuwmulacion de un determinado numero  de
aw (19) dejaba al alusnos en condician de libhre, mientras que
si hien antes existian, no eran acunulativas.

V. la
(hacer  alguna
gquedar enltre pardéntesis,

4= N se sancionan actividad ecstrictamente relacionadas con 1o
pedagidgico, salvoe excepcion s COma por ejemplo no traer los

de latin o leer un texto de geografia en clase de  francés
o discutir en clase de gecgrafia, etc. No hay ningun cas=o que par
copiarse sea sancionado. Evidentemente el castignD no se agota en
la administracidn de penas disciplinarias, €ino que se hace
extensivoe al  sistema de calificaciones como un  sistems  de
gratificacidn~sancidn.

S BErosidn Leeds le cambios en el tipo de faltas o deliteos de los
ecstudiantes mani fiesh; Lipoe de comportamiento estudiantil en
respuesta a las autoridades del momento. Azl por ejemplo, en el
proceso lo dnico que se podia  hacer en definitiva ora hablar,
pues hien, eso s 1o QUE aparece Comno respuesta. Lo mismo en los
ultimos afos, ante la falte de objetives, intereses, etc. gque no

despierta la escuela, la respuesta es  ausentarse, irse, evadir
clases, etc.
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