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Resumen: El presente escrito es el resultado de un trabajo de investigacion
final, de la Carrera de Trabajo Social de la Facultad de Ciencias Sociales, de la
Universidad de Buenos Aires. La investigacion, de enfoque metodoldgico cualitativo, se
centré en la educacién Primaria y Popular de jovenes y adultxs, residentes en barrios
populares de Retiro, en el contexto de pandemia 2020. Se llevo a cabo en el marco del
Programa de Alfabetizacion, Educacion Bésica y Trabajo (PAEByYT). ElI mismo, forma
parte de la propuesta de Educacion para Jovenes y Adultos de la Ciudad Autonoma de
Bs. As.

Frente a la situacién de Aislamiento y Distanciamiento Social, Preventivo y
Obligatorio, propio del contexto de pandemia por COVID-19, surgi6 la necesidad de
sostener la Continuidad Pedagdgica de Ixs estudiantxs, por medios virtuales; lo cual,
implicé nuevos desafios para la Educacion Primaria y Popular de Jovenes y Adultos.
Los desafios respecto a la escolaridad, se dieron conjuntamente con otras problematicas
vinculadas a la crisis socioeconémica y sanitaria que atraveso el pais, que afecto
profunda y especialmente a los sectores més vulnerables de la sociedad. El trabajo se
propone describir y analizar el modo en que se reconfiguraron las estratégias docentes,

el rol de Ixs estudiantes y el lugar de la Educacién Popular, en dicho contexto.
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Pedagogica - Educacion Remota - Educacién Popular
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Acerca del lenguaje _inclusivo: en el trabajo se emplea lenguaje inclusivo,

utilizando la letra “x”, en lugar de las terminaciones en “0”. El motivo de esta decision
es que la expresion de los genéricos en masculino, se enmarca en el sexismo cultural y
es propio del patriarcado. Por lo tanto, se elije la “x”, ya que se entiende que es un
recurso efectivo para significar, desde el lenguaje escrito, la inclusion de la mujer, asi
como también de las disidencias. El uso del lenguaje inclusivo, tiende a evitar que las

palabras reflejen prejuicios, estereotipos y discriminacion. (Martinez, A, 2019)
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Introduccion

El presente escrito es el resultado de un trabajo de investigacion final, de la
Carrera de Trabajo Social de la Facultad de Ciencias Sociales, de la Universidad de
Buenos Aires. EI mismo, se propone describir y analizar el modo en que se reconfigurd
la Educacion Primaria y Popular de Jovenes y Adultxs de los barrios populares de
Retiro, en el marco del Aislamiento y Distanciamiento Social Preventivo y Obligatorio
(ASPO y DISPO), propios del contexto de Pandemia por Covid-19.

Dicho contexto pandémico, significo un desafio para todas las modalidades y
niveles del Sistema Educativo, que debieron pasar de manera abrupta e inesperada a
impartir clases desde la virtualidad. Ni estudiantes, ni docentes, ni directivxs se
encontraban preparadxs para tal situacion, dado que era completamente inédita, sin
ningun precedente. Esto trajo aparejadas distinto tipo de dificultades para cada unx de
Ixs actorxs involucradxs, independientemente de su lugar de residencia y poder
adquisitivo. Sin embargo, en los sectores populares, implicd una profundizacion de la

desigualdad en las condiciones de acceso y permanencia en el sistema educativo.

A su vez, los desafios respecto a la escolaridad, se dieron conjuntamente con
otras problematicas vinculadas a la satisfaccion de las necesidades béasicas, debido a la
crisis socioeconOmica y sanitaria que atravesd el pais, que afectd profunda vy
especialmente a los sectores mas vulnerables de la sociedad. Estas dificultades y
desigualdades, impactaron de manera particular en la Educacion de Jévenes y Adultxs y
en el modo en que se llevo a cabo la “continuidad pedagogica remota™’ de dicha

modalidad.

En consecuencia, la Educacion de Jovenes y Adultxs residentes en los barrios
populares, en el contexto de la pandemia, resulta de interes para la disciplina de Trabajo

Social, ya que el objeto del trabajo social se define como

. el conjunto de interacciones que desarrollan los sujetos (politicos y
sociales) destinadas a la satisfaccion de necesidades de produccion y
reproduccion de las condiciones materiales y no materiales de la vida en
sociedad (...) se propone particularizar como propio (no exclusivo), el

conocimiento de las interacciones sociales en torno a la satisfaccion de

! La continuidad pedagdgica remota implica “garantizar el derecho a la educacion en situaciones de no
presencialidad” (Gluz et.al, 2021, p. 28)



necesidades de diferente orden (salud, trabajo, educacion, vivienda)
(Clemente, 2013, p.55).

El Trabajo Social, consta de una dimension investigativa que se orienta a “la
produccion de conocimientos referidos a diversos procesos sociales; estudiando
fundamentalmente las caracteristicas de los sujetos con los que trabaja, los problemas

sobre los que actua, las practicas que como profesion desarrolla.” (Claramut Abbate,

2009, p.93).

A su vez, cabe destacar que La Educacién, es un derecho del que deben gozar
Jovenes y Adultxs (incluso en condiciones adversas como lo fue Pandemia de Covid-
19), por lo que forma parte de las incumbencias profesionales establecidas por la Ley
Federal del Trabajo Social (27.072, 2014) en tanto ‘“defensa, reivindicacion y

promocion del ejercicio efectivo de los derechos humanos y sociales” (Art.9)

La investigacion se centré en la educacion Primaria y Popular de jovenes y
adultxs, situdndose puntualmente en el Programa de Alfabetizacion, Educacion Basica y
Trabajo (PAEByYT). Si bien el Programa incluye Educacién Primaria y Capacitacion
Laboral, la investigacién no abordo las actividades de Capacitacién Laboral, sino que se
abocé a los aspectos vinculados a la Alfabetizacion y Educacién Basica.

La metodologia utilizada fue de tipo cualitativa®, siendo la Unidad de Anélisis
de la investigacion: Ixs docentes del PAEBYT. Se realizaron entrevistas semi-
estructuradas® a seis de Ixs maestrxs que se desempefiaron, en el 2020, en los centros del
PAEBYT ubicados en el Barrio de Retiro. Si bien en el Disefio de TIF se planted
entrevistar a ocho profesionales, hubo docentes que al momento de hacer las entrevistas,
ya no pertenecian al Programa o se encontraban de licencia. Asimismo, luego de la
sexta entrevista se llegd a la saturacion de la muestra. En palabras de Vieytes (2009) “la
saturacion ocurre cuando nuevas entrevistas u observaciones no permiten profundizar ni
ampliar la comprension (...) implica que ya no se descubren nuevas categorias™ (p.73)

Las entrevistas fueron realizadas con la autorizacion de Ixs Directorxs y

Orientadorxs del PAEBYT y con el consentimiento de Ixs docentes, siendo informadxs

2 «g| objetivo de un estudio cualitativo es aprehender en toda su riqueza la perspectiva de los actores,

por lo tanto se busca captar en profundidad -y no en extensién- sus vivencias, sentimientos y razones”
(Vieytes, 2009, p. 72)

3 el investigador dispone de una serie de temas que debe trabajar a lo largo de la entrevista, pero
puede decidir libremente sobre el orden de presentacion de los diversos temas y el modo de formular la
pregunta” (Batthyany y Cabrera, 2011, p. 90).



previamente de las caracteristicas de la investigacion a realizar, los objetivos de dicha
investigacion, la institucion académica en la cual se enmarca y los posibles usos de los
resultados del estudio. La identidad y privacidad de Ixs entrevistadxs fue resguardada,
cambiando sus nombres, respetando asi los principios de confidencialidad y anonimato,
establecidos en el Capitulo 2 del Codigo de Etica de Trabajo Social. EI mismo afirma
que se debe: “Preservar la relacion de confianza mutua entre persona, grupo y
comunidad y el profesional, que implica secreto profesional y uso responsable de la
informacién y divulgacion, en funcion del tratamiento social. (...) Actuar a partir del
consentimiento de personas, grupos y comunidades” (Asamblea de Delegados del
Consejo Profesional, 1996, Capitulo 1I)

Las entrevistas se llevaron a cabo en el mes de abril 2022, de manera presencial.
Previa conversacion y acuerdo con Ixs coordinadorxs, se realizaron en el espacio de
reunion semanal que tienen Ixs docentes, fuera de los centros educativos. Es decir que,
no se tuvo contacto con Ixs estudiantes, ni se presenciaron clases.

Por otra parte, se indagaron documentos internos del PAEBYT que
proporcionaron informacion pertinente, como ser las planillas de matriculacion del 2020
y los cuadernillos de actividades 2020. También, se trabajé con una ponencia elaborada
por Ixs profesionales del programa (2016)*.

La pregunta problema que orientd la investigacion fue: (COmo se
reestructuraron las estrategias de Ixs docentes del PAEBYT al surgir la necesidad
de sostener la Continuidad Pedagdgica de Ixs estudiantes de los barrios populares
de Retiro, en el marco de la Educacion Remota propia de la pandemia de Covid-19
20207
Se establecié como objetivo general: Analizar el modo en que se llevé a cabo la
Reconfiguracién de la Educacién Primaria y Popular de Jévenes y Adultxs, en
tanto garantia del Derecho a la Educacion de Ixs estudiantes, durante la pandemia
de Covid-19 2020, en los barrios populares de CABA. Los objetivos especificos
propuestos fueron: 1- Describir las estrategias llevadas a cabo por Ixs docentes del
PAEBYT para sostener la continuidad pedagdgica, durante el ASPO y el DISPO 2020,
segun sus propios relatos y documentos internos del programa. 2- ldentificar las

dimensiones de la Educacion Popular en las estrategias adoptadas por Ixs docentes del

4 Alloatti, A., Cabrera, F., Estigarribia, B., Fevre, G., Galan, R., Nan, R., Pérez Fontela, M. y Torres, A.
(2016): Construyendo una experiencia de Educacion Popular en el dmbito de la Ciudad Auténoma de Bs
As. Tensiones y desafios”; CABA; s.n.



PAEBYT en el contexto de pandemia, segin sus propios relatos. 3- Indagar el
desempefio de Ixs estudiantes del PAEBYT frente a la propuesta educativa propia del
contexto de pandemia, a partir de registros internos del programa y segun la perspectiva
docente. 4- Analizar las implicancias de la educacion remota en el sostenimiento de la
Continuidad Pedagdgica de jovenes y adultxs del PAEBYT, segun lo narrado por Ixs
docentes.

El trabajo se encuentra estructurado de la siguiente manera: introduccion,
desarrollo a lo largo de cuatro capitulos y un apartado de consideraciones finales.

El primer capitulo consiste en una caracterizacion del Programa de
Alfabetizacion, Educacion Bésica y Trabajo, haciendo hincapié en su modo de
funcionamiento habitual, previo a la pandemia. También, se describe la Poblacion
Destinataria del PAEBYT, dando cuenta de su vulnerabilidad y de las desigualdades a
las que se encuentra expuesta cotidianamente. Luego, se presentan los cambios que se
realizaron en el programa en el contexto de Educacion Remota y el modo en que Ixs
estudiantes afrontaron la virtualidad.

El segundo capitulo, se orienta a la descripcién del desempefio de Ixs estudiantes
durante el 2020. Se presentan datos cuantitativos de matriculacion de cada centro del
PAEBYT del barrio de Retiro y se da cuenta de diversas situaciones de ingreso,
permanencia y egreso de Ixs alumnxs en el Programa. Ademas, se analiza en particular
las dificultades que se les presentaron a Ixs estudiantes que tienen hijxs para afrontar sus
propios estudios.

El tercer capitulo, se adentra en las estrategias que emplearon Ixs educadorxs
para propiciar la Continuidad Pedagdgica. Se presentan los obstaculos con los que se
encontraron y las alternativas que buscaron para sortearlos. Se desarrolla la influencia
que tuvo, en el ambito personal para Ixs docentes, el desafio de afrontar el paso
repentino a la virtualidad.

Finalmente, el cuarto capitulo se enfoca en lo que respecta a la Educacion
Popular. En primer lugar, se describen las caracteristicas principales de dicha corriente
pedagdgica, realizando una comparacion con los postulados propios de la disciplina del
Trabajo Social. Luego, se analiza si las dimensiones propias de la Educacion Popular se
encontraron presentes (y de qué modo) en las estrategias implementadas por Ixs
educadorxs del PAEBYT durante el 2020. Se incluyen aspectos didactico-
metodoldgicos, como asi también, aspectos politico-ideoldgicos.



Capitulo |
La Educacion Remota de Jovenes y Adultos de los Barrios populares de Retiro.

El trabajo de investigacion se enmarca en un Programa Educativo con
caracteristicas que distan de la organizacion formal convencional del Nivel Primario.
Por lo tanto, es necesario conocer su funcionamiento y particularidades, para luego
poder comprender las implicancias que tuvo alli, la Educacion Remota propia del
contexto de Pandemia. Por tal motivo, el presente capitulo incluye una descripcion del
funcionamiento presencial del PAEBYT (pre-pandemia) y de la poblacion estudiantil del
mismo; para luego adentrarse en los cambios que se dieron en el Programa al

implementarse la Educacion Remota en el 2020.

I.1- ¢ Qué es y como funciona el PAEBYT?

El Programa de Alfabetizacién, Educacion Bésica y Trabajo forma parte de la oferta
educativa de la Ciudad Autonoma de Bs.As. para la educacion primaria de jovenes y
adultxs, junto con otros dispositivos e instituciones: Escuelas Primarias para Adultos,
Centros Educativos de Nivel Primario (CENP) y Educacion en Contextos de Encierro.
(Direccion General de Planeamiento Educativo, 2019, p.5). Cada una de dichas
propuestas “tienen historias e identidades propias, poblaciones y territorialidades

diversas y equipos de profesionales con trayectorias diferentes.” (Idem)

El PAEBYT es continuidad del Plan Nacional de Alfabetizacion (PNA) creado por
iniciativa del Estado Nacional en el afio 1985 (Direccion del Area del Adulto y el
Adolescente, Ministerio de Educacion CABA, 2013, p.5). Tal como sefiala Puiggros
(2004), el PNA nace durante el gobierno de Alfonsin, que fue un periodo en el cual, a
pesar de no haberse logrado reformas profundas en educacién y de desencadenarse
grandes conflictos con Ixs docentes, la poblacion escolar se incrementd en todos los
niveles educativos. Cabe sefialar que fue creado a dos afios del final de la dictadura
militar que gobernd de facto la Argentina entre 1976 y 1983, dejando “un saldo de
desnutricion, analfabetismo, desercion escolar, escuelas destruidas, docentes con
salarios de hambre y universidades desmanteladas” (Puiggrés, 2004, p.178). Por esto,

pueden entenderse los antecedentes de PAEBYT como un intento por reparar, la



situacion deplorable en la que se encontraba la educacion al finalizar el periodo

dictatorial, especialmente en los sectores mas empobrecidos.

Mas alla de sus antecedentes, el PAEBYT fue creado en 1994 mediante la
sancion de la ordenanza 48563/94, dependiendo de la Direccion del Area de Educacion
del Adulto y del Adolescente del Gobierno de la Ciudad de Buenos Aires, lo que se
corresponde con la descentralizacion de las politicas sociales hacia provincias y
municipios que caracterizé los afios 90. (Lopez y Tedesco, 2002).

Afos después, en el 2010, el Programa ingresé al Estatuto Municipal del Docente.
(Direccion del Area del Adulto y el Adolescente, Ministerio de Educacion CABA,
2013, p.5). Esto implicd un reconocimiento para Ixs educadorxs y una mejoria notable
de sus condiciones laborales/salariales. Anteriormente eran contratadxs afio a afio, lo

que daba cuenta del caracter de precariedad e inestabilidad del Programa.

El PAEByYT, lleva adelante el proceso que va desde la alfabetizacion hasta la
terminalidad de la Educacion Primaria, destinada a jovenes y adultxs (desde los 14 afios
de edad) que no iniciaron o0 no terminaron esta instancia educativa. También brinda el
desarrollo de talleres de expresion artistica y comunicacional, recreacion, capacitacion
para el trabajo y el apoyo de proyectos e iniciativas de micro-emprendimientos.
(Direccion del Area del Adulto y el Adolescente, Ministerio de Educacion CABA,
2013, p.5)

Como explican Alloatti et.al. (2016) en su ponencia, el programa ofrece
certificacion oficial y la propuesta se caracteriza por un trabajo simultaneo con los tres
ciclos de la Educacion Primaria, donde se articulan las diferentes areas a partir de
proyectos. En cuanto a los talleres de capacitacion para el trabajo, afirman que
“funcionan con una frecuencia semanal de cuatro horas diarias. La actividad que en
ellos se desarrolla se centra en el aprendizaje de diversos oficios asi como la promocion
de microemprendimientos y cooperativas”. (Alloatti et al., 2016, p.6)°

De este modo, la propuesta educativa del PAEBYT tiende a asegurar “tanto el
logro de las acreditaciones de los niveles formales de educaciéon como el

enriquecimiento de los conocimientos y capacidades de los jovenes y adultos para su

Cabe reiterar que el trabajo de investigacidn, se centrd en las actividades vinculadas a la Educacién
Primaria, excluyéndose el andlisis de lo que respecta a los talleres de capacitacion laboral.
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participacion plena, reflexiva, autonoma en el mundo laboral, politico, familiar, etc”
(Llosa y Sirvent, 1999, p.46).

Es de destacar el hecho de que el Programa ofrezca certificacion oficial, ya que
“el nivel de educacion formal alcanzado es un factor de riesgo” (Llosa y Sirvent, 1999,
p.39). Es decir que, cuanto menor es el grado de educacion formal alcanzado, mayor es
la probabilidad de quedar marginadx de la vida social, politica y econémica. En este
sentido, se puede afirmar que la propuesta del PAEByT tiende a disminuir el “Nivel de
Riesgo Educativo” de sus destinatarixs, que consiste en un fendémeno de injusticia,
discriminacion, exclusién social y represién hacia quienes no acceden a la educacion
formal (Llosa y Sirvent, 1999, p.40).

El PAEBYT cuenta con mas de 70 centros distribuidos en el ambito de CABA,
con una alta concentracion en las zonas de mayor vulnerabilidad socio-econdmica
(como ser asentamientos precarios). Cada uno de los centros se inserta en espacios
comunitarios o institucionales (asociaciones de vecinxs, hogares de jovenes, centros de
atencion para la mujer, jardines comunitarios, escuelas infantiles, sindicatos, capillas e
iglesias, universidades, centros y comedores comunitarios, fabricas recuperadas, etc.)
Esto permite una relacién cercana con la comunidad, al mismo tiempo que rompe con la
suscripcion de la tarea docente al edificio escolar, caracteristico del Sistema Educativo.
(Alloatti et al., 2016, p.2)

Los centros se encuentran distribuidos en cuatro zonas, en funcion de su
territorialidad. Cada una de las zonas estd a cargo de una pareja de orientadorxs
pedagdgicxs que acompafian a Ixs docentes y guian la construccion de la propuesta
educativa. Lxs orientadorxs pedagdgicxs trabajan junto a la coordinacion del programa
y a un Equipo de Intervencion Psicosocial Comunitario (Cabrera de Rice, 2014, p.13).
Dicho equipo, estd conformado por dos trabajadorxs sociales, un/x psicélogx y un/x Lic.
en Ciencias de la Educacion. Cabe aclarar que el Equipo de Intervencion Psicosocial no

es exclusivo de una zona, sino que trabaja con todos los centros y zonas del Programa.

El Barrio de Retiro, territorio en el que se basé la presente investigacion, pertenece a
la Zona N°1 (junto con otros tres barrios: Chacarita, Paternal y San Telmo). En Retiro,
funcionan 6 centros en distintos horarios y espacios: Club Social y Deportivo “El
Campito” (turno mafiana), Centro Integrador Comunitario “El Galpon del Playon”

(turno tarde), Comedor “Comunidad Organizada” (turno tarde), “La Escuelita” (turno

11



tarde), Capilla “Ntra Sra del Rosario” (turno tarde) y Escuela N° 25 D.E. 1 “Bandera
Argentina” (turno noche) . Algunos de los centros tienen un/x docente a cargo y otros

funcionan con parejas pedagogicas.

La insercion territorial que caracteriza al programa, requiere un conjunto de tareas
por parte de Ixs educadorxs que va mas alla de las actividades desarrolladas en los
centros con Ixs estudiantes; entre ellas, el trabajo de campo que se lleva a cabo en forma
continua permitiendo conocer el contexto y vincular al centro con la comunidad. Es por
eso que la cursada de Ixs alumnxs se desarrolla durante cuatro a dias a la semana (4hs
diarias), quedando un 5to dia para capacitacion del personal docente y trabajo territorial.
(Alloatti et al., 2016)

Respecto a las condiciones de ingreso y promocién® del Programa, cabe
mencionar que la inscripcion y el ingreso a los centros puede darse, por parte de Ixs
estudiantes, en cualquier momento del afio. Para la promocidn de cada ciclo, se realizan
evaluaciones que articulan las &reas de conocimiento. Las mismas son elaboradas por
Ixs docentes, en funcion de lo trabajado especificamente en cada centro. Las
promociones pueden llevarse a cabo en cualquier momento del ciclo lectivo, cuando Ixs

educadorxs lo consideran oportuno para cada estudiante. (Cabrera De Rice, 2014, p.13)

En cuanto a los contenidos y tematicas que se trabajan con Ixs estudiantes,
Cabrera de Rice (2014) afirma que, el PAEBYT se propone construir trayectos
educativos diversos, teniendo en cuenta las caracteristicas de las comunidades y las
particularidades de Ixs estudiantes. Es asi que, las tematicas de los proyectos que se
desarrollan en cada centro, parten de los propios intereses del grupo, de sus
caracteristicas culturales, de sus aspiraciones y necesidades, siendo central la
recuperacion de sus saberes previos.

Finalmente, resulta pertinente, a los fines del presente trabajo, mencionar que la
propuesta pedagogica del PAEBYT se funda en los ejes de la Educacion Popular, lo que
implica “un enfoque de aprendizaje basado en el desarrollo y la construccion de
capacidades asi como de aprendizajes significativos socialmente productivos,
culturalmente inclusivos, politicamente emancipadores y ecoldégicamente sustentables”

(Alloatti et al., 2016, p.5)

6 L (s S
Promocion en el ambito de la Educacion significa pasar de curso o de etapa escolar.
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I.11- La poblacion estudiantil del PAEBYT

Segun afirman Alloatti et. al. (2016) en su ponencia, la poblacion destinataria del

PAEBYT se caracteriza por una gran heterogeneidad

. en cuanto a edad y género (particularmente, jovenes y mujeres
adultas), procedencia, historias de vida y experiencias educativas
transitadas. Son estudiantes mayores de 14 afios que, por cuestiones
sociales, han quedado al margen del Sistema Educativo en la edad
establecida por ley, no pudiendo insertarse o siendo expulsados del
mismo. En su mayoria, viven en situacion de pobreza, marginacion y
desarraigo, con necesidades bésicas insatisfechas y en condiciones
materiales de existencia degradada cuyos derechos a la salud, educacion,

trabajo, vivienda, entre otros, son sucesivamente vulnerados. (p.3)

Esto da cuenta de que el repertorio de desigualdades de esta poblacién es
variado: “desigualdades geograficas, de género, de formas y estructura del ingreso
(salarial-no salarial), generacionales, las desigualdades de las prestaciones sociales, de
acceso al sistema financiero, del sistema tributario, y las desigualdades de los sistemas
locales de transporte, educacion, salud” (Dussel, 2004, p.5)

Es decir que, son jovenes y adultxs que pertenecen a una poblacion de gran
vulnerabilidad social, lo que indica que se encuentran en riesgo permanente de
inseguridad y fragilidad para enfrentarse al entorno socioecondmico (Moser, 1996 en
Falcon y Ortega, 2021, p.19). En Palabras de Falcon y Ortega (2021) la vulnerabilidad

consiste en

...las condiciones y los factores de riesgo que inciden en la calidad de
vida y las capacidades, asi como los rasgos que presentan aquellos que
ya se encuentran en condiciones de pobreza. La vulnerabilidad social
puede definirse a partir de la carencia de activos de las personas y los
hogares, tanto de capital fisico como de capital social y el capital
humano. (p. 19)
Las Trayectorias Educativas de esta poblacion, distan de los recorridos
esperados por las Trayectorias Tedricas, que son los itinerarios en el Sistema Educativo
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“que siguen la progresion lineal prevista por éste en los tiempos marcados por una
periodizacion estandar” (Terigi, 2007, p.2). Los recorridos escolares que efectivamente
realizan, es decir, las Trayectorias Escolares Reales, son trayectorias no encausadas, que
se caracterizan por ser heterogéneas, variables y contingentes (Terigi, 2007). A esta
situacion estan haciendo referencia Alloatti et.al. (2016), al mencionar que Ixs
estudiantes que llegan al PAEByT “han quedado al margen del Sistema Educativo en la
edad establecida por ley, no pudiendo insertarse o siendo expulsados del mismo.” (p.3)
Frente a esta realidad, Terigi (2007) explica que la respuesta no deberia ser
intentar “normalizar las trayectorias”, sino ofrecer la posibilidad de -construir
trayectorias educativas flexibles y diversas. “Se trata de diversificar los formatos en que
tiene lugar la experiencia escolar, sin renunciar a los aprendizajes a que todos tienen
derecho, desafiando los destinos que se presentan como inevitables” (Terigi, 2007,
p.18). EI PAEBYT, puede entenderse como un formato diferente, una alternativa a la
experiencia escolar, que no solo se ubica espacialmente fuera de las escuelas, sino que
ademas, busca respetar el recorrido educativo de cada persona, en lugar de “normalizar

trayectorias”.

No obstante, la vulnerabilidad social que caracteriza a la poblacion destinataria
del PAEBYT, es una realidad a la que Ixs estudiantes se enfrentan cotidianamente.
Dicha situacion se vio complejizada a partir de la Pandemia de Covid-19 y su
consecuente crisis socioecondmica y sanitaria. La pandemia “expuso la gran brecha de
desigualdad y la vulnerabilidad de los sectores mas humildes de manera dramatica”

(Picherilly y Tolosa, 2020, p.5) y al mismo tiempo, la profundiz6 notablemente.

Teniendo en cuenta las caracteristicas de Ixs estudiantes del PAEBYT recién
descriptas, cabe preguntarse, de qué manera y con que herramientas (materiales y
simbolicas) se enfrentaron a la Pandemia, al Asilamiento y Distanciamiento Social

Preventivo y Obligatorio, y particularmente, a la Educacién Remota propia del contexto.
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I.111- Educacién Remota en el PAEBYT

Frente a la llegada de los primeros casos de Covid-19 a la Argentina, surgio la
necesidad de mitigar los contagios, para lo cual se decretd el Aislamiento Social
Preventivo y Obligatorio, tal como en otros paises del mundo. En lo que respecta al
ambito de la Educacion, Ruiz (2020) indica que los gobiernos y las autoridades
resolvieron adoptar de manera vertiginosa y generalizada la Educacién Remota’ para
mantener los estudios desde plataformas digitales (p.52), evitdndose asi la
presencialidad en las instituciones y espacios educativos.

Siguiendo a Copertari (2020), se puede decir que la Educacion Remota (para el
autor “Educaciona a Distancia”) consiste en “un sistema de ensefianza y aprendizaje que
se materializa total o parcialmente mediada por (TIC)® y es bidireccional entre profesor
y estudiantes.” (p. 892).°

El objetivo de implementar la Educacion Remota era continuar con la formacion
de Ixs estudiantes a pesar de la interrupcién de la presencialidad, es decir, sostener la
Continuidad Pedagdgica. Esto incluye el acceso a los contenidos educativos y el
sostenimiento del vinculo entre docentes y estudiantes. Segun explican Gluz, Ochoa,
Céceres, Martinez del Sel, y Sisti (2021), lograr la Continuidad Pedagdgica permitiria
garantizar el derecho a la educacion prescindiendo de la presencialidad (p.28).

Sin embargo, “la virtualizacion de las clases presenciales, (...) encontr6 diversos
problemas técnicos y generd desafios para redisefiar —en la accidén— las estrategias
didacticas de docentes y el rol de los estudiantes” (Ruiz. 2020, p.52)

Las condiciones en que se llevd a cabo la Educacion Remota fueron muy
diferentes en cada modalidad, institucion y/o espacio Educativo, dependiendo del
acceso a recursos, plataformas y dispositivos con los que contaban. En este sentido,
Terigi (2020) afirma que la educacién en los hogares, propia del contexto de pandemia,
se realizo en condiciones de desigualdad en el acceso y uso de las tecnologias, lo que
trajo aparejado desigualdades educativas. (p.7)

Las desigualdades educativas consisten en el acceso diferencial a la educacion

" La autora emplea el término “Educacién a Distancia”

8 11C: Tecnologias de la Informacién y la Comunicacidn.

®Enla presente investigacion, se adopta el término Educacion Remota por tener mayor vinculacién con
el contexto de Pandemia. Hablar de Educacién a Distancia, puede prestarse a confusion, debido a que es
la nominacién de una modalidad educativa consolidada previamente a la pandemia, que no apunta a
sustituir la presencialidad en un contexto de emergencia, como es el caso de la Educacién Remota.
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que tienen las personas segun las experiencias de socializacion, las condiciones de
aprendizaje, el sector social de pertenencia, la region donde viven y los recursos
econdmicos que poseen. (Anderete Schwal, 2020). En el 2020, a esos factores se sumo
el acceso desigual a los recursos digitales necesarios para la educacion. Por lo tanto,
quienes tenian mayores recursos contaban con mayores posibilidades educativas. (Idem)

En el caso del PAEBYT, en los Centros ubicados en el barrio de Retiro, el uso de
tecnologias para mediar la Educacion, se convirtié en un gran obstaculo. El instrumento
por excelencia empleado fue el teléfono celular, ya que Ixs estudiantes, en su mayoria,
no contaban con otro tipo de dispositivos como ser computadoras. La aplicacion que
primé fue el Whatsapp, tanto para sostener la comunicacion como para enviar
actividades pedagdgicas.

En uno de los centros se intent6 dar clases por “MEET” en dos oportunidades,

pero se conectaron solo dos estudiantes y no se obtuvieron los resultados esperados:

“Tuvimos dos intentos de Meet. El primero no lo pudimos hacer, no se llegaron
a conectar. Y el segundo, nos conectamos, fue media hora, yo lei un cuento y en
base a eso ibamos a hacer algo, pero fue muy complejo. Lo hicimos. Pero yo
notaba que habia incomodidad del otro lado, varias estudiantes no podian.”

(Federico - Docente)

En otro centro se emplearon redes sociales (Facebook e Instagram) apuntando a
la comunicacién con Ixs estudiantes mas jovenes. No obstante, Ixs docentes del
PAEBYT coinciden en que lo mas practico y eficiente fue el uso de la aplicacion de
Whatsapp (mensajes escritos, audios y videollamadas), aunque también se realizaban
[lamados telefénicos.

Siendo los celulares los dispositivos més utilizados, es menester mencionar que
muchas veces, se encontraban en malas condiciones o Ixs estudiantes no tenian acceso a
WIFI y dependian de los Datos Mdviles con los que habitualmente no contaban. Asi lo

expresaron en reiteradas oportunidades Ixs docentes entrevistados:

"Los obstaculos fueron: los materiales, datos celulares, plata, mal estado de los

dispositivos, se rompian cada tanto” (Veronica - Docente)
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“... no todos los estudiantes tienen dispositivos, ni conexion wifi. Eso dificulta

un monton.” (Federico - Docente)

"Ninguno tenia wifi ni nada™ (Daniela - Docente)

“...lo optimo seria una video llamada, donde nos podemos ver y de alguna
manera con un pizarron explicar algo, eso seria lo ideal. [Pero] las estudiantes

no tenian datos, [por lo tanto era] imposible. ” (Esteban - Docente)

“salio muy a la vista las falencias de las poblaciones vulnerables en relacion a
la conexion” (...) “es una poblacion que no tiene acceso a internet, no tiene
acceso a los equipos, y en el caso de que tenga, no tiene tal vez acceso a saber

como se usa.” (Dante - Docente)

El Gltimo testimonio citado, da cuenta de que, no solo la conectividad y el
acceso a los dispositivos era un obstaculo, sino también la carencia de conocimientos
para valerse de las herramientas digitales.

Por otra parte, Ixs docentes refieren que habia estudiantes que no estaban
alfabetizadxs, lo cual impedia el uso de mensajes escritos, limitandose la comunicacion
a audios de Whatsapp, llamados telefonicos y videos. Esto, evidenciaba otro tipo de
dificultades vinculadas con la expresién oral:

"cuesta hablar, cara cara. También cuesta hablar por teléfono ... hay que

aprender a hablar por teléfono..." (Esteban - Docente)

Todas estas situaciones sucedidas en el PAEBYT, demuestran que la
implementacion de la Educacion Remota para sustituir la presencialidad, profundizé “la
brecha de las desigualdades en la educacion, debido a las disparidades existentes en el
acceso a las tecnologias, recursos” (Copertari, 2020, p. 893).

Ademas de las desigualdades en el acceso a recursos, dispositivos vy
conocimientos necesarios, se dieron otras situaciones que evidenciaron que la pandemia
profundizo desigualdades ya existentes. Situaciones propias de la vulnerabilidad que

caracteriza a la poblacion estudiantil del PAEBYT:
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“La problematica mayor, fue como el primer mes y el segundo, esto de no poder
salir a trabajar. La que hacia la changa, o la diaria. Viste?” (...) “Dentro del
barrio no todos tienen la misma situacion economica” (...) “La mayoria no vive
en una casa comoda, sino gque viven en una o dos habitaciones. Es una situacion

desesperante” (Carla - Docente)

“la estudiante estaba en una habitacion de 2x2, con sus hijos dando vuelta,
quiza estaba en la cama porque era su espacio. Quiza algunos mas afortunados
tienen la posibilidad de tener un escritorio. En una casa la habitacion es el
escritorio, en una casa capaz es el comedor, o el patio. Acé era todo junto en

una habitacion. Eso las perturbaba.” (Esteban - Docente)

En suma, como explican Ramirez Lopez y Rodriguez (2020), muchxs
estudiantes no solo carecian de las habilidades que se necesitan para desarrollar
actividades de aprendizaje desde la virtualidad, sino que también tenian dificultades
para afrontar sus estudios debido al ‘“ambiente de estrés, incertidumbre y de

restricciones socioeconomicas derivadas de la pandemia”. (p.104)

En este punto, cabe preguntarse si el recurso de la virtualizacion de la educacion,
realmente fue garante del acceso al Derecho a la Educacion. Tal vez era la Unica
alternativa en el contexto de ASPO y DISPO, tal vez fue un beneficio en otros contextos
socioecondémicos, pero segun los testimonios de Ixs docentes del PAEBYT, en los
barrios populares de retiro, la Educacion Remota trajo méas obstaculos que ventajas,

contribuyendo a profundizar desigualdades educativas.

Por consiguiente, es pertinente interrogarse acerca del desempefio que lograron
tener Ixs jovenes y adultxs durante el 2020, en el marco de las desigualdades y
dificultades a las que se enfrentaban. Este aspecto, serd desarrollado en el siguiente

capitulo del trabajo.
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Capitulo 11
El desemperio de Ixs estudiantes durante el 2020

El paso repentino de la presencialidad a la virtualidad, implicé una adaptacion
por parte de Ixs estudiantes a las exigencias de la Educacion Remota. Esto se dio en el
marco de un complejo contexto social, econémico y sanitario, agravado por la
vulnerabilidad que caracteriza a la poblacion estudiantil del PAEBYT. En consecuencia,
se vuelve necesario indagar como se desempefiaron Ixs estudiantes residentes en el

barrio de Retiro, frente a la propuesta educativa del Programa en el 2020.

Il. I- Permanecer, ingresar y egresar del PAEByT en el 2020

A partir de las entrevistas realizadas y de la observacion de las planillas de
matriculacion del 2020 del PAEBYT, es posible afirmar que la gran mayoria de Ixs
estudiantes finalizaron el afio. Es decir, que no hubo un alto porcentaje de desercion™®
del Programa. Por el contrario, en los Centros de Retiro, tendié a incrementarse la

matricula, tal como puede observarse en el siguiente cuadro:

. . Matricula
Matricula Bajas durante Ingresos -
Centro ~ - Noviembre
E— Marzo 2020 el afio duranteelafio | —
- 2020
3 3 13
Club Social y D-eportlvo El 13 0 9 15
Campito”
Centro Integrador
Comunitario “El Galpon del 28 1 10 37
Play6on”
Comedor Comumdad 14 0 4 18
Organizada”
“La Escuelita” 15 0 1 16
Capilla Ntr.a Sra del 24 0 2 2
Rosario”
o
Escuela N° 25 DE 1 25 ) 3 26
“Bandera Argentina”

10 « . ., . - . .
la desercidn escolar es la accidén de suspender o renunciar a la preparacién académica ocasionada

por distintos factores de indole académico, econdmico, social, individual o familiar; asociado con
variables de inequidad” (Lozano y Maldonado, 2020, en: Calderdn Ruiz y Naranjo Ruiz, 2021)
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El incremento de matricula, indica que hubo varios estudiantes que ingresaron al
PAEByYT a lo largo del afio 2020; es decir, en medio del ciclo lectivo, lo cual es habitual
en el Programa. Sin embargo, varixs docentes expresaron que, en el contexto de
Pandemia, dicho incremento de la matricula se vinculaba méas con la necesidad de

recibir un refrigerio quincenal, que con la propuesta pedagogica del PAEBYT:

“més tenia que ver con la necesidad de alimento, porque como sabian que
repartiamos las viandas cada dos semanas, se enteraban y se inscribian. Pero
después alguna que otra respondia las tareas y todo y otras no.” (Daniela -

Docente)

Segin manifestaron Ixs educadorxs, los desempefios de Ixs alumnxs que
ingresaron ya comenzado el afio, fueron variados. Algunxs trabajaban periédicamente
con las propuestas pedagdgicas, otrxs ingresaban con gran interés y poco a poco lo iban
perdiendo, y en otros casos trabajaron durante la etapa de Educacion Remota pero no

continuaron al retomar la presencialidad.

De todos modos, como se menciond anteriormente, la gran mayoria de Ixs
estudiantes, finalizaron el afio escolar: tanto Ixs que ingresaron a lo largo del ciclo
lectivo, como Ixs que estaban inscriptos desde el principio. No obstante, Ixs docentes
entrevistados, coinciden en que Ixs alumnxs que realizaban las actividades con
regularidad, eran la minoria. Muchxs se comunicaban Unicamente para expresar
dificultades propias del contexto y algunxs hacian una actividad por mes o incluso
menos, lo cual era comprensible dado que se encontraban agobiadxs por el contexto

pandémico, tan cadtico como incierto:

"al principio habia mas ida y vuelta, pero como que fue disminuyendose" (...)
“Respuestas muy dilatadas en el tiempo.” (...) “de 6 estudiantes, empezaron a
responder una o dos. Ellas dos se mantuvieron durante todo el afio. Por ahi

habia un mes donde me mandaban una sola cosa” (Federico - Docente)
“Fue bastante poco sistematico el trabajo (...) Las participaciones eran muy

variables, amén de que cada tanto habia alguna que caia internada.” (Verénica

- Docente)
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“la respuesta era escasa (...) por ejemplo de 30 inscriptos, 10 seguian el ritmo”
(..) “no te contestaban y por ahi nos enterdbamos por otra estudiante que
estaban internados, o estaban aislados, o los habian llevado a un hotel con la

familia.” (Carla - Docente)

“La mayoria se perdia un poco. O si, daban devolucion del tema de la vacuna o
algo que necesitaban, pero de lo did4ctico, lo pedag6gico, menos. O si, en
relacion al tema de las viandas, porque imperaban ciertas necesidades.” (Dante

- Docente)

Por otro lado, cabe mencionar que no era frecuente que Ixs estudiantes
expresaran espontaneamente dudas sobre los temas que se trabajaban. Era méas probable

gue expresaran sus consultas si Ixs docentes insistian, que por iniciativa propia:

“probablemente ellas se encontraban con que no podian resolver algunas cosas
y no tenian la forma de decirmelo. (...) Entonces empezaban a responder un

poco menos.” (Federico - Docente)

"Muchas tenian mucha dificultad para mandarnos las consultas que tenian, no
se animaban a molestarnos, a preguntar, que se yo. Otras con mas confianza si.
entonces medio que las perseguia yo, como “hiciste esto? tenes alguna duda?

Necesitas ayuda?” y ahi empezaban a preguntar mas." (Daniela - Docente)

Segun los testimonios, se puede afirmar que, tanto la respuesta a las tareas y
actividades como las consultas al respecto eran escasas, dilatadas en el tiempo y
cambiantes, dependiendo de las situaciones personales que estuvieran atravesando Ixs
estudiantes. A su vez, desde el Programa, no se exigia una cantidad especifica de
devoluciones de actividades. Por consiguiente, el hecho de que la mayoria del
estudiantado del PAEBYT haya finalizado el afio, no necesariamente indica que hubo
continuidad en los aprendizajes. Lo que se sostuvo fue la comunicacién con Ixs

estudiantes a lo largo del afio, quedando la puerta abierta para retomar los aspectos
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pedagdgicos cuando retornara la presencialidad. Lo cual sucedié finalizando el ciclo
lectivo 2021.

Sin embargo, en dos de los centros de Retiro, hubo estudiantes que egresaron en
el 2020, obteniendo la certificacion correspondiente (un/x estudiante en cada centro). En
esos casos si debieron acreditar sus conocimientos, ya sea por medio de trabajos
practicos o de una evaluacion. Eran dos situaciones particulares. Un/x de Ixs
estudiantes, ya tenia hecha la primaria en su pais de origen (le faltaba la acreditacion por
haberla dejado en Bolivia). EIl/Ix otrx, habia hecho un recorrido presencial el afio

anterior, por lo que el/Ix docente Ix conocia y sabia que estaba preparadx para egresar.

Esto denota que, no fue el trabajo en la virtualidad lo que habilit6 la posibilidad
de egresar en el 2020, sino el recorrido previo que tenian, es decir, sus trayectorias
educativas. Incluso, otrxs estudiantes que tenian las condiciones para egresar no querian
hacerlo, no se sentian preparadxs habiendo tenido el Gltimo afio virtual. En palabras de

Carla (Docente):

“No quisieron. No se sintieron seguras, creen que les falta transitar un afio mas

presencial.”

Asi como las trayectorias educativas (previas a la pandemia) influyeron en el
desempefio de Ixs estudiantes durante el 2020, la existencia 0 né de un vinculo previo
con Ixs educadorxs, también incidi6. Lxs docentes, mencionaron, en varias
oportunidades, que el hecho de conocer a Ixs estudiantes de afios anteriores, fue
favorable para el periodo de Educacion Remota. Es asi que unx de Ixs educadorxs,
remarcaba la desventaja que tenia para trabajar con Ixs estudiantes, por haber ingresado
como docente en el centro en el 2020:

“vo cuando llegué al centro era nuevo (en ese centro). No conocia a los
estudiantes. Los tenia por whats app. Pero el conocimiento por whats app y en
pandemia, es escaso. A diferencia de la otra compafiera que ya conocia a los
estudiantes del afio pasado, en la presencialidad o en la normalidad anterior.
Entonces como que habia otra comunicacion. Yo era el profe nuevo, que lo

conocian a través de whats app.” (Esteban - Docente)
Por su parte, la pareja pedagdgica de Esteban, también hizo mencidn a esta situacion:
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“Yo tenia una pareja pedagdgica que era nuevo en el Centro Educativo, no era
nuevo en PAEBYT, pero si en el centro. (...) no conocia a nuestras alumnas y
estudiantes en particular, y nunca las pudo conocer porque no empezamos
presencialmente. Entonces los estudiantes se referenciaban mads en mi.”

(Verdnica - Docente)

En el transcurso de las entrevistas, se pudo vislumbrar que, el recorrido previo
junto a Ixs estudiantes, fue un factor de importancia durante el ASPO y DISPO, no solo
por la confianza desarrollada al haber trabajado presencialmente, sino también, por el

trabajo que realiza el PAEBYT en el territorio:

"Las articulaciones de territorio sirvieron para poder ayudar mejor a las

personas en la virtualidad." (Verdnica - Docente)

El hecho de que Ixs educadorxs conocieran las historias de vida, las ocupaciones
y el lugar donde viven Ixs estudiantes, asi como también las instituciones del barrio, fue
un beneficio para el trabajo con ellxs y el acompafiamiento, durante el periodo de
Educacion Remota.

El barrio, “como estructura fisica atiende las necesidades de diversos grupos por
edad e interés y favorecen el intercambio y la comunicacion, la expresién social y
politica y la formacion de esquemas de autogestion y organizacion.” (Buraglia, 1998,
p.6). El espacio no es Unicamente un marco, sino que es una dimension constitutiva de
lo social, que impregna la vida cotidiana, las representaciones, las practicas de los
actores. (Roberti, 2013). El territorio en tanto categoria movil y compleja, se encuentra
en un proceso permanente de resignificacion y disputa; “es un espacio multidimensional
donde los actores sociales producen y reproducen la cultura, la economia, la politica, en

definitiva, la vida en comun.” (Aguilé y Warhen, 2013, p.4)

Tal como indica Buraglia (1998), las redes de apoyo Y solidaridad conformadas
en un territorio fisico determinado, se vuelven especialmente evidentes en ciertos
momentos 0 acontecimientos sociales como pueden ser situaciones de emergencia,
agresiones externas, etc. (en este caso, la Pandemia de Covid 19). La posibilidad de Ixs
profesionales del PAEBYT de acceder a las redes de apoyo del barrio de Retiro y/o
formar parte de ellas, fueron gestadas previamente a la Pandemia, gracias al trabajo

territorial que caracteriza al Programa.
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Asi se evidencia, la importancia que reviste el trabajo en el territorio y con las
comunidades propio de la especificidad del Trabajo Social, ya que como afirma Selman
(2020) implica: el acompafiamiento de procesos organizativos de las comunidades, el
trabajo en el fortalecimiento de los procesos de autonomia en las mismas y la guia en la
constitucion de redes humanas para abordar problemas sociales de manera colectiva.
Todas estas acciones, contribuyen al momento de afrontar situaciones criticas, como la
Pandemia de Covid 19.

A partir de lo descrito hasta el momento, se observa que el desempefio de cada
unx de Ixs estudiantes durante el 2020 tuvo su Particularidad. Siguiendo a Pontes
(1997), se entiende la Particularidad como la sintesis entre los aspectos Universales y
Singulares de una situacién. La universalidad consiste en las leyes, determinaciones y
tendencias generales de la sociedad y la singularidad da cuenta de las experiencias
individuales, inmediatas de una situacion. Dicho de otra manera, la particularidad “es el
espacio reflexivo ontologico donde la legalidad universal se singulariza y la

inmediaticidad de lo singular se universaliza” (Pontes, 1997, p.86).

Desde esta perspectiva, el contexto de pandemia, el ASPO y DISPO, la crisis
socioecondmica y la Educacion Remota forman parte de la esfera de la Universalidad.
Mientras que el estado de salud de cada estudiante, los dispositivos electronicos con los
que contaba, su recorrido educativo previo, dan cuenta de su singularidad. Por lo tanto,
el desempefio que tuvo cada unx de ellxs durante el 2020 dependi6 del modo en que su

singularidad se vio mediatizada por los aspectos universales.

Por consiguiente, se puede afirmar que cada persona realizo el recorrido que su
particularidad le permitio frente a la propuesta educativa del PAEBYT en el 2020. Lxs
educadorxs del Programa, en sus relatos, consideraron los desempefios individuales
(singulares), sin perder de vista el contexto de pandemia, en tanto factor universal
condicionante. Es asi que, tanto Ixs docentes como Ixs coordinadorxs, avalaron que cada
estudiante se desempefiara de manera particular durante el periodo de Educacion
Remota. Esto posiblemente se debid a que la propuesta pedagdgica del PAEBYT, busca
respetar los recorridos y né “normalizar trayectorias” (Terigi, 2007), desde antes del

inicio de la Pandemia.
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I1. 11- Ser madre y estudiante en Pandemia.

Dentro de la poblacion estudiantil del PAEBYT, hay un alto porcentaje de
Mujeres que son madres, cuyo desempefio durante la Educacion Remota propia del
contexto de Pandemia, se vio atravesado por su rol materno y por las infinitas tareas de
cuidado que recaen sobre ellas. Al estar en sus casas, el tiempo del que disponian, se
veia fragmentado entre diversas tareas del hogar y el cuidado de otros familiares.
(Ramirez Ldpez y Rodriguez, 2020, p.104).

Tal como afirma Brovelli (2019) “el cuidado abarca una multitud de tareas
diferentes, que algunas se llevan adelante dentro del hogar y otras afuera, y que
implican tanto desarrollar una accién concreta como también planificar y organizar las

acciones futuras.” (p 31).

La autora indica que es una actividad, historica y culturalmente asignada a las
mujeres, que implica diversas tareas tanto de cuidado directo, como de cuidado
indirecto. El cuidado directo consiste en acciones para atender las necesidades
relacionadas con la supervivencia, como ser bafar, vestir, dar de comer, administrar una
medicacion, etc. El cuidado indirecto, son las tareas que ofrecen las condiciones y el
marco para que se puedan realizar las actividades de cuidado directo: comprar y
preparar comida, limpiar la casa, trasladar hasta el médico, ir a pagar impuestos, etc.
(Rodriguez Enriquez y Marzonetto, 2015 en: Brovelli, 2019, p.33)

Es asi que “el cuidado esta siempre presente, demandando la realizacion de
alguna tarea, aunque muchas veces “no se vea”, y muy pocas veces sea reconocido.”
(Brovelli, 2019, p.33). Ademaés, el cuidado no solo incluye acciones concretas, sino
también una dimensién emocional que tiene que ver con la preocupacion por el otro,
con estar pendiente; por lo tanto, la cantidad de tiempo que se requiere para el trabajo de

cuidar, es dificil de determinar. (Idem)

Ramacciotti (2020) explica que las tareas de cuidado se incrementaron durante
la Pandemia de Covid 19 y se le sumaron nuevas, como ser el acompafiamiento de las
tareas escolares de Ixs hijxs: “una de las “nuevas” actividades que comenzaron a hacer
en el hogar durante el periodo de pandemia fue el armado y/o seguimiento de clases

virtuales.” (p.3)
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Por consiguiente, el foco de las estudiantes que son madres, en lo que respecta a
la educacion, no estaba puesto sobre sus propios estudios, sino sobre los de sus hijxs.
Destinaban el dispositivo celular y los datos moviles que tuvieran para que ellxs no
perdieran el vinculo con la escuela; también, ocupaban el tiempo que tenian en
ayudarlxs con la tarea escolar (entre otras tareas de cuidado). Asi lo expresaron Ixs

entrevistadxs:

“La mayoria de mis estudiantes son madres, entonces priorizaban los datos

mdviles para sus hijos". (Dante - Docente)

"... quiz& era el Unico dispositivo de la casa, eso pasaba bastante, que era el
unico celular de la casa y con el que los hijos también se conectaban con la

escuela” (Verdnica- Docente)

Mis estudiantes eran todas mujeres con hijos, salvo una adolescente que tenia; y
el foco de ellas estuvo en sostener la escolaridad de sus hijos.” (Daniela -

Docente)

“La mayoria, por lo menos de nuestros estudiantes, son madres, los pocos datos
que tenian o el Unico celular en la familia estaba destinado a la tarea de los
hijos. Entonces como que se les complicaba mucho.” (...) “Te decian que no lo
podian hacer porque estaban con las cosas de los chicos, que no sabian como
ayudarlos. También es esto, tampoco tienen muchas herramientas para ayudar
a sus hijos, con esto de los Classroom, se volvian locas con los trabajos

prdacticos.” (Carla- Docente)

[El envio de actividades] "Terminaba siendo una carga y uno era lo que menos
queria. Una cosa es sentarte cuando vos dejas a tu pibe en la escuela y otra

cosa es tener que hacer tu tarea, la de tus hijos, sin conectividad, en el barrio,
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sin recursos, sin agua. Era como que terminaba siendo una carga.” (Esteban -

Docente)

A partir de los testimonios, se puede afirmar que las estudiantes que son madres,
ademas de lidiar con las problematicas econdémicas, de conectividad, de acceso a
dispositivos y de habilidades para estudiar desde la virtualidad, tenian la ardua tarea de
acompafar y asistir a sus hijxs en las tareas escolares. Vazquez (2020), plantea que era
sumamente complejo “disponer de las capacidades intelectuales, psiquicas — afectivas,
la experiencia y equilibrio emocional suficiente para acompafiar a los/las hijos/as en sus

aprendizajes.” (p. 5).

Ante esta situacion, las estudiantes que son madres, recurrian a Ixs docentes del
PAEBYT, para pedir ayuda con las tareas de sus hijxs. Por lo tanto, la percepcién de
algunxs educadorxs era gque "la ensefianza para con ella, quedaba en otro estadio”
(Esteban - Docente). En palabras de Carla (Docente) “Las que tenian hijos, estaban en

otra cosa."

En este contexto, para Ixs educadorxs, fue crucial identificar y aprovechar las
pequefias oportunidades para propiciar la Continuidad Pedagdgica (tanto en lo que
respecta a los aprendizajes y contenidos, como al aspecto vincular). Por eso, en el
siguiente capitulo se indaga sobre el accionar de Ixs docentes durante el periodo de

Educacién Remota.
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Capitulo 111
Las Estrategias Docentes en contexto de Pandemia

El paso abrupto y forzoso a la Educacion Remota y la exigencia de sostener la
Continuidad Pedagogica, implico una Reconfiguracién en todos los niveles vy
modalidades del Sistema Educativo Formal y el PAEBYT no fue una excepcion. Lxs
docentes, Ixs estudiantes y las autoridades tuvieron que reorganizarse “implementando
acciones alternativas en este contexto, que habiliten a reconcebir la educacion”
(Copertari, 2020, p. 892).

Tal como afirma Copertari (2020), la sola eleccion de un medio digital para dar
clases, no garantiza el sostenimiento de la Continuidad Pedagdgica. Es asi que, a las
dificultades de acceso a la conectividad, a los dispositivos tecnolégicos y a los
conocimientos necesarios para emplearlos, se le sumo la necesidad de una pedagogia
acorde a la Educacion Remota. Y en este sentido, Ixs educadorxs no se encontraban
preparados, ni capacitados para adaptar automaticamente su trabajo presencial a la
virtualidad.

Entonces, es necesario preguntarse ¢cuales fueron las estrategias de Ixs docentes
del PAEBYT para sostener la continuidad pedagdgica de Ixs estudiantes durante el
ASPO y el DISPO?

I11.1: Entre fortalecer contenidos pedagdgicos y sostener el vinculo

Las Estratégias Docentes, también llamadas Estrategias de Ensefianza son “el
conjunto de decisiones que toma el docente para orientar la ensefianza con el fin de
promover el aprendizaje de sus alumnos” (Anijovich y Mora, 2009, p.4). Esto implica
una Dimension Reflexiva y una Dimension de la Accion.

La dimension reflexiva incluye:

... desde el proceso de pensamiento del docente, el andlisis que hace del
contenido disciplinar, la consideracion de las variables situacionales en
las que tiene que ensefiarlo y el disefio de alternativas de accion, hasta la
toma de decisiones acerca de la propuesta de actividades que considera

mejor en cada caso (Anijovich y Mora, 2009, p.4).
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Por su parte, la Dimension de la Accién, es la puesta en practica de las
decisiones tomadas. Las autoras indican que las estrategias de ensefianza que escogen y
utilizan Ixs docentes influyen en los contenidos que transmiten a Ixs estudiantes; en los
habitos de trabajo; en los valores que se ponen en juego en la clase; en el trabajo
intelectual que realizan Ixs alumnxs y en el modo de comprension de los contenidos, ya
sean sociales, cientificos, histdricos, culturales, artisticos, etc. (Anijovich y Mora, 2009)

Durante el periodo de Educacion Remota propio de la Pandemia de Covid 19,
fue fundamental que las Estrategias Docentes contemplaran las particularidades y
dificultades propias del contexto, asi como también las caracteristicas y necesidades de
la poblacion con la que se trabajaba.

Es asi que, “Las preocupaciones en torno a la continuidad pedagdgica fueron
virando hacia la posibilidad de dar respuestas (...) vinculadas por un lado al
sostenimiento del vinculo pedagogico y por el otro, [a] la problematica de la
reorganizacion de los contenidos y la evaluacion y acreditacion”. (Gluz et. al., 2021, p.
35).

En el PAEBYT, tomd centralidad el aspecto vincular de la Continuidad
Pedagogica. Tanto desde la conduccién del Programa como desde la iniciativa docente,
se privilegi6 sostener el contacto y la comunicacién con Ixs estudiantes. Asi lo

expresaron Ixs educadorxs entrevistados:

"Los primeros meses fueron mas de contacto humano, ver como estaban,"

(Daniela - Docente)

“Como que el vinculo pedagogico, el saber “como estas, contame, como lo
estds pasando” era solo eso. (Carla - Docente)

"El objetivo mas importante fue tratar de mantener el vinculo. Que no se pierda

el vinculo." (Dante - Docente)

"'Si, desde el programa insistian en esto de no perder el vinculo. Que siempre es
un vinculo pedagdgico, por mas de que vos hables de “como estd tu hija”. Lo
unico que nos remarcaban todo el tiempo era eso... “no dejen caer a la gente”.

(Veronica - Docente)

A su vez, Ixs docentes guiaron, contuvieron y acompariaron a Ixs estudiantes en
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situaciones que exceden el aspecto pedagogico:

"Habia cosas que tenian que resolver y recurrian a nosotros, entonces nos
metimos mas en la doméstica. Hacer tramites sobre todo, conseguir turnos, y

todas esas cosas.”" (Veronica - Docente)

“En el medio de la pandemia, nos enteramos por otra, que una estudiante se fue
de la casa, consiguio un alquiler, la otra la fue a ayudar, ella nos contd, porque
no tenia teléfono. Después recurrio a nosotras, nosotras hicimos la denuncia, €l

la estaba persiguiendo.” (Carla - Docente)

"Por ej, una que se habia quedado sin trabajo y no tenia nada para comer
entonces le buscamos un comedor junto con la trabajadora social. Después en

2021 los ayudamos con todas la inscripcién a las vacunas™ (Daniela - Docente)

Si bien este tipo de acompafiamiento a Ixs estudiantes, es una tarea que solian
realizar Ixs educadorxs desde antes de la Pandemia, en el contexto de ASPO, se

incremento y diversifico:

"Nosotres como un poco el laburo gue tenemos es un laburo bastante integral.
Somos maestros pero también estamos atrds de los turnos de salud, estamos
atras de los tramites de planes, del Anses. Es como medio una especie de
Maestro “Multitasking”. (Dante - Docente)

"El trabajo en un contexto tan dificil como es el barrio [implica] ... acomparnar
las situaciones de los estudiantes, que ahi se volvieron todavia mas dificiles,

mas angustiosas" (Daniela - Docente)

El acompafiamiento realizado por Ixs educadorxs, favorecio el sostenimiento del
vinculo con Ixs estudiantes, lo cual, como ya se menciond, se convirtié en la prioridad
para el PAEBYT.

Entre las acciones realizadas para el acompafiamiento, se puede mencionar una
juntada de elementos de limpieza y de higiene que realiz6 el PAEBYT, para repartir

entre Ixs estudiantes en el mes de julio. La entrega de dichos elementos, fue una

30



oportunidad de encuentro presencial, que permitio a algunxs docentes encontrarse cara a
cara con Ixs estudiantes por primera vez en el afio. En palabras de Carla (Docente):
“Yo las vi para julio cuando fuimos a entregar la juntada, que participé. Y ahi

las pude ver, que fue super emocionante”.

Se puede afirmar que dicha entrega de productos, contribuyé a favorecer el
vinculo entre estudiantes y docentes, aunque seguramente, los objetivos que motivaron
la juntada, no fueron pensados con esa intencién, sino con la idea de asistir, ayudar,
colaborar con sus realidades cotidianas. En cambio, se dieron otras acciones que
favorecieron el vinculo, que si fueron pensadas para tal fin, por lo que pueden
considerarse estrategias.

Por ejemplo: responder mensajes en cualquier dia y horario; alternar entre
audios, videollamadas, mensajes escritos y Ilamados telefonicos segun las posibilidades
de cada estudiante; llevar registro de las fechas en que se comunicaban para intentar
contactarlxs cuando pasaban muchos dias sin responder; comunicarse con vecinxs si no
podian contactar al estudiante; asignarse entre Ixs docentes del mismo centro la mitad
de Ixs estudiantes cada unx, para hacer un seguimiento mas personalizado; ocuparse de
cargar el celular a Ixs estudiantes cuando se quedaban sin datos; crear redes sociales en
uno de los centros; ayudar a resolver las tareas escolares de Ixs hijxs.

Por otra parte, ademas del vinculo y la comunicacién, era una desafio para Ixs
educadorxs, trabajar (al menos) contenidos pedagdgicos minimos. Tuvieron que “hacer
del grupo de whatsapp el nuevo espacio aulico.” (Dante - Docente).

Para tal fin se recurri6 a la elaboracién de videos para explicar actividades,
grabacion de audios, envio de fotos. Aunque, como menciond Verdnica (Docente) "Sin
el material en mano, era muy dificil". Por eso, un recurso que todxs Ixs docentes
entrevistadxs mencionaron como valioso, fueron unos cuadernillos de actividades que
podian hacer llegar a Ixs estudiantes, por medio de Ixs Coordinadorxs Pedagogicxs.

Cada quince dias, Ixs Coordinadorxs se acercaban al barrio y se encargaban de
repartir el “refrigerio” (ej: leche, mate cocido, galletitas) que el Gobierno de CABA
enviaba para Ixs estudiantes del PAEBYT. Lxs docentes, aprovechaban esa oportunidad
para enviar cuadernillos con actividades, que segun manifestaron, fueron muy utiles. En
un primer momento, hubo un cuadernillo elaborado por el Area de Educacion del
Adulto y el Adolescente del que depende el programa. Luego, surgid la iniciativa por
parte de Ixs educadorxs del PAEBYT, de generar ellxs mismxs un cuadernillo y asi lo
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hicieron.

Algunas de las teméticas y contenidos que se abordaron en los cuadernillos
fueron: cuentos, poesias, efemérides, actividades de lectoescritura, juegos matematicos,
situaciones problematicas, identidad, arte.

La decision de implementar o no, el uso de los cuadernillos, dependia de cada
Centro y de cada docente, al igual que el 6rden y la frecuencia con que trabajaban las
actividades. En los centros ubicados en el barrio de Retiro, fueron utilizados mientras
tuvieron aceptacion por parte de Ixs estudiantes. Luego, comenzaron a buscarse otras

alternativas. En palabras de Ixs docentes:

"No todos los maestros querian usarlo, pero muchos si quisimos, porque era un

insumo valioso porque ademas era en papel™ (Daniela - Docente)

“Al principio funciond, después no”” (Dante - Docente)

“Cuando vi que el cuadernillo caduco, porque no tenia mucha respuesta,

empecé a mandar otras tareas.” (Federico - Docente)

Esta posibilidad de cambiar de recurso cuando dejaba de funcionar, o virar de
una tematica a otra en funcidn de la respuesta e interés de Ixs estudiantes, fue una
estrategia fundamental por parte de Ixs educadorxs, para trabajar contenidos

pedagdgicos. A su vez, es de destacar que el Programa, alentaba esa posibilidad:

“Por suerte en este programa no tuvimos una presion asi de ‘“tenés que
planificar y traer los resultados”. Entonces teniamos esa libertad de “bueno si

no funciona, chau, lo dejo caer y busco otra cosa”” (Veronica - Docente)

Es asi que cada centro tomd su propio camino, lo cual era habitual en el
Programa desde antes de la Pandemia. Buscaron trabajar tematicas surgidas del interés
de Ixs estudiantes, lo que es caracteristico de la propuesta pedagogica del PAEByT.

Esto, en el contexto de Educacion Remota, abrid la posibilidad de abordar temas como
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ser: el intento de desalojo de uno de los centros por parte del Gobierno de CABA, Fakes
News, vacunas, medidas de prevencion del virus, plantas medicinales, canciones de
cuna (con una estudiante que habia sido mama recientemente), entre otros.

Otra estrategia vinculada al trabajo de contenidos pedagogicos, era hacer
devoluciones cuando algun/x estudiante enviaba una actividad realizada. Lxs
educadorxs daban respuesta siempre, ya sea por audio, por mensaje escrito, escribiendo
en una hoja y mandando foto, o elaborando videos compilando el trabajo de todxs Ixs
estudiantes. De esta manera alentaban su trabajo y contribuian a sostener la
comunicacion, ya que como expreso Veronica (Docente) "si te manda algo y no le das
bola, chau, lo perdiste."

No obstante, en todas las entrevistas se remarcé el hecho de que el trabajo con
los contenidos fue dilatado y dificil de sostener a lo largo del afio. Asi lo expresaron Ixs

entrevistadxs:

“A nivel pedagégico no hubo mucho. Fue mas sostener el vinculo con lo
escolar, cada tanto hacer alguna actividad, que nos graben un audio. (...) Era
de alguna manera, mantenerlas conectadas con la actividad pedagogica pero no

un trabajo asiduo.” (Daniela - Docente)

“Era complejo sostener que hagan una actividad" (Carla - Docente)

“Los contenidos quedaron muy lejos” (Esteban - Docente)

“Fue flexible, laxo, asistematico” (Veronica - Docente)

En lo que respecta a la Educacion de Jovenes y Adultxs, Miguez (2020) refiere
que el desafio politico pedagdgico que se presentd no solo remite a la formacién en
términos de contenidos educativos, sino también a “construir y proponer tiempos,
espacios, territorios habitables que nos permitan continuar conectados, vinculados.
Generar encuentros que a pesar de la distancia y las emergencias nos mantengan unidos
y unidas.” (p.3) Este desafio tan amplio que plantea la autora, fue asumido por Ixs
docentes del PAEBYT, que privilegiaron el vinculo pedagdgico, la contencién y la
cercania (a pesar de la distancia), sin dejar de intentar propiciar la construccién de
aprendizajes, por minimos que fueran.
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II111: ¢Qué les pasaba a Ixs docentes?

En el apartado anterior, se consigno el modo en que Ixs educadorxs del PAEByYT
buscaron permanentemente alternativas para asumir los retos profesionales que la
Pandemia les puso por delante. En este sentido, no pueden pasarse por alto, los
sentimientos, sensaciones y necesidades que estaban viviendo Ixs docentes, al mismo
tiempo que intentaban afrontar los desafios que la educacion remota conllevaba.
Posiblemente, las vivencias de Ixs educadorxs fueron condicionantes al momento de
idear estrategias, escoger recursos y acompafar las dificultades que atravesaron Ixs
estudiantes del PAEBYT durante el ASPO y el DISPO.

Siguiendo a Bravo Gomez y Oviedo Gutierrez (2020), se puede afirmar que la
Pandemia y la situacion de Aislamiento, fueron desencadenantes de estrés en las
personas, porque provocaban sentimientos y sensaciones como ser: miedo al contagio
del virus, incertidumbre de no saber cuando terminaria la pandemia, ansiedad y
confusion por el exceso de informacion. A eso se sumaba la ruptura espontanea de
relaciones interpersonales. Es asi que, en el transcurso de las entrevistas, en reiteradas
oportunidades, surgieron palabras como “frustracion”, “caos”, “miedo”, “dificil”,
“soledad”, “colapso”; tanto para referirse a cuestiones profesionales como personales.

Resulta interesante mencionar que, al preguntar a Ixs educadorxs cual fue el
mayor desafio durante la Pandemia, mas de unx respondid “sobrevivir”, lo cual es de
entenderse ,ya que el mundo estaba viviendo una catastrofe. Segin Arito y Rigoli
(2016), una catastrofe implica un estado de crisis a nivel social. Un evento amenazante,
destructor, agudo, subito e inesperado, con peligro de muerte (p.35).

En lo que respecta a lo personal, Ixs docentes entrevistados expresaron:

“Les docentes nos vimos afectados ;no? por la pandemia. A nivel emocional.”

(Dante - Docente)

“Fue complejo (...)Primero la sorpresa ;no? para todos.” (Carla - Docente)

“Estabamos todos el primer tiempo sin entender qué pasaba” (Daniela -

Docente)
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“Y estaba todo muy caotico. Era miedo por todos los medios. Capaz que iba y

me contagiaba. (...) era todo muy delicado y cadtico.” (Esteban - Docente)

“No encontré ventajas para nada. De hecho, a mi me costé adaptarme, para ser

sincero. Un monton. Fue dificil para mi también.” (Federico - Docente)

A partir de los testimonios, se percibe que la Pandemia de Covid-19, en tanto
catastrofe, afectaba a todas las personas, independientemente de sus roles profesionales.
Es decir, no solo Ixs estudiantes se vieron interpelados por el contexto, sino también Ixs
educadorxs.

Por otra parte, la reconfiguracion de la tarea docente que el contexto pandémico
exigio, trajo aparejadas diversas dificultades y desafios que incidian en Ixs educadorxs.
Vazquez (2020), afirma que la labor de ensefiar desde una nueva modalidad, nunca
antes explorada, implic un esfuerzo titanico (pp.5). Se multiplicaron las exigencias,
produciéndose una sobrecarga laboral que trajo consigo altos niveles de estrés (Bazan y
Ribas Somar, 2021). Es asi que, la busqueda constante de alternativas, la demanda a
toda hora y la discontinuidad en la respuesta de Ixs estudiantes, resultaba frustrante. En

palabras de Ixs entrevistadxs:

“Era muy demandante también, porque era perseguir a 20 personas. O ver que

estuvieran bien.” (Daniela - Docente)

“Era frustrante perder el vinculo, intentar llamar y al mismo tiempo a veces nos
colapsabamos, no podiamos (...) era muy frustrante también intentar, intentar y

no poder mantener el ritmo habitual de clases.” (Dante - Docente)

“..buscando desesperadamente captar un momento, o la atencion. O poder
hacer un proceso continuo y no tan dilatado en e/ tiempo...” (Federico -

Docente)

“fue muy frustrante porque todo lo que iniciabas se diluia” (Veronica -

Docente)

Todo esto, llevo a Ixs docentes a replantearse su rol, a dudar de su tarea:
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“Dejé de intentar, eso me paso a mi, no me enorgullece, pero en un momento
dije “mientras esto vaya y venga, después si se aprende algo nuevo... lo veré
cuando se vuelva.” Lo mas desafiante fue eso. Lidiar contra la frustracion.
¢ Qué estoy haciendo aca? ;Soy una trabajadora social? ;qué estoy haciendo?”

(Veronica - Docente)

[Era un desafio] “sostener a nivel ideologico la tarea, porque es una tarea que
ya viene siendo cuestionada y ya viene siendo como medio puesta en tela de
juicio y con lo digital mucho més. (...) Entonces, de alguna manera, como
desafio aparece eso, como... ;Cudl es el sentido de la presencialidad?” ;Por
qué mantener la presencialidad? y encontrar respuestas a eso y encontrar

preguntas. (Dante - Docente)

En estos testimonios, se observa que los interrogantes y dudas que se les
presentaron a Ixs docentes, oscilaban entre la esperanza que tenian de que retornara la
presencialidad y la posibilidad latente de que la virtualidad se perpetuara. Puiggros
(2020), menciona que, durante el periodo de Educacion Remota, sé percibia la
sensacion de que nada volveria a ser como antes, de que se darian cambios en los
nacleos duros del sistema educativo, ya que se habian abierto fisuras y roto moldes que
no podrian repararse.

Sin embargo, finalizado el ASPO y DISPO, hubo cambios que no se

sostuvieron, aunque Ixs docentes esperaban que asi fuera:

“Yo pensé que (...) “La virtualidad llego para quedarse” o que habia cosas que
habian cambiado para quedarse, eso que se decia (...) En el 2020 se resolvian
estas reuniones [reuniones de personal los dias miércoles] en dos hs, despues te
quedabas en linea con tu compariero con un drive y planificabas o resolvias lo
que tenias que hacer desde tu casa y ahora hay que venir una hora en subte,
todo apretado, volverte con la computadora en la mochila, con la espalda asi...

y digo... ;Por qué no aprovechamos esto que se abrié?” (Veronica - Docente)

A raiz de este testimonio, se puede afirmar que, al momento de responder las

entrevistas, Ixs educadorxs del PAEBYT, ya habian comprobado que la fuerza de la
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inercia tiende a llevar las aguas a su viejo cauce (Puiggros, 2020). Por eso, muchos de
los cambios propios del ASPO y DISPO no se sostuvieron. Sin embargo, durante el
2020, todo era incierto y acechaba la idea de que habria cambios irreversibles y que la
virtualidad habia llegado para quedarse.

En suma, al indagar sobre las vivencias y sensaciones de Ixs educadorxs se
observa que recorrieron el camino de la Educacién Remota, sin certezas, buscando y
probando distintas opciones, sintiendose interpelados por el contexto en todo momento.
Habia dudas, temores e inseguridades que Ixs invadian cotidianamente, no solo respecto
a su rol docente, sino también a nivel personal; lo cual es propio de un contexto de
catdstrofe. Como explican Arito y Rigoli (2016), las personas que intervienen
profesionalmente en contextos de catastrofes resultan afectadas y se ven sometidas a
presiones, tensiones y desbordes para los cuales, sus saberes previos y recursos pueden

resultar insuficientes.

Teniendo en cuenta lo condicionante y particular que fue el contexto de
pandemia, y habiendo hecho un recorrido por las estrategias implementadas por Ixs
docentes en el 2020, asi como también por el desempefio de Ixs estudiantes, es
momento oportuno de interrogarse acerca del lugar que ocup6 la Educacion Popular,
durante el periodo de Educacion Remota. Dicha tematica sera abordada en el siguiente y

ultimo capitulo de la investigacion.
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Capitulo 1V

¢ Oué paso con la Educacién Popular en el PAEBYT durante el 2020?

El Consejo Federal de Educacion (2010), establece en su Resolucion CFE N°
118/10 que la Educacion de Jovenes y a Adultxs se fundamenta en los ejes de la
Educacion Popular (EP), en tanto se caracteriza por su “perspectiva educativa

problematizadora, critica y emancipadora” (p. 4).

A su vez, desde la Direccion General de Planeamiento Educativo (2019), se
afirma que la Educacion de Jovenes y Adultxs “debe procurar diferentes alternativas
que permitan completar los niveles obligatorios de escolaridad, permitiéndole al adulto
definir su proyecto de vida, basado en los valores de libertad, paz, solidaridad, igualdad,
respeto a la diversidad, justicia, responsabilidad y bien comun”(p.5). Dichos valores,

coinciden con la propuesta politico-pedagogica de la EP.

De este modo, los documentos oficiales de educacion, vinculan la Educacion de
Jovenes y Adultxs, con los postulados de la Educacion Popular. EI PAEBYT, como
parte de la modalidad educativa de jovenes y adultxs, enmarca su propuesta en dicha
perspectiva freireana. Por eso, es pertinente desarrollar los principios de la EP para
poder luego, analizar de qué modo incidieron en las estrategias de Ixs docentes durante
el periodo de Educacion Remota. La caracterizacion de la EP, se realizard vinculandola

con la disciplina del Trabajo Social.

IV. | - La Educacion Popular y el Trabajo Social

La EP, constituye una corriente de pensamiento y accion del campo de las
ciencias sociales, mas especificamente de la pedagogia, que tiene una vision integral
comprometida social, ética y politicamente (Nufiez Hurtado, 2005). “Uno de los aportes
fundamentales del pensamiento de Freire, constitutivo de la tradicion de la EP, es el
reconocimiento de las dimensiones pedagogicas de los procesos sociales y de la

naturaleza politica de todo acto educativo” (Finnegan, 2012, p.7).

La EP, lejos de ser un conjunto de métodos y técnicas neutras, implica “un
pensamiento y una practica pedagdgica que asumen una posicion ante la realidad social

y apuestan a la educacion como herramienta fundamental de la transformacion cultural”
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(Pérez, 2012, p.21). “Es el sentido, la orientacion, el para qué y por qué lo que
caracteriza y diferencia a la educaciéon popular de los demas tipos de educacion”
(INCEP, 2002, p.7). El sentido u orientacion de la Educacion Popular es la

Transformacién Social.

Esta perspectiva politico-ideologica de la EP, es analoga a los basamentos ético-
politicos™* del Trabajo Social. Segin Claramut Abbate (2009) los valores que orientan
la ética profesional del Trabajo Social son la libertad, la justicia social, la igualdad, la
solidaridad, la participacion ciudadana, la democracia y la defensa de los derechos
humanos. Todos valores, presentes en la propuesta Freireana que se orienta al logro de
una sociedad “mads justa, mas igualitaria, mas democratica, mas educativa y mas sana,

para todos y todas las que habitamos en ella”. (INCEP, 2002, p.11)

La pedagogia propia de la EP, es “una pedagogia critica, liberadora y
problematizadora del ambito educativo y social; y ofrece una propuesta revolucionaria,
en tanto el sujeto educando, mediante su participacion, se convierte en actor
indispensable al redimensionar la realidad social que le es propia.” (Brito Lorenzo,

2008, p. 32).

Por lo tanto, se puede afirmar que la EP tiene una mirada de respeto y valoracion
respecto de Ixs educandxs, ya que pondera sus perspectivas, intereses y necesidades y
Ixs considera protagonistas de su aprendizaje. Este es otro punto en comun con el
Trabajo Social, puesto que, segin lo establecido en el Codigo de Etica Profesional, Ixs
trabajadorxs sociales deben “Reconocer y respetar las potencialidades de individuos,
grupos y comunidades y promover el desarrollo de los mismos” (Asamblea de

Delegados del Consejo Profesional, 1996, Capitulo II).

Es asi que, el Trabajo Social consta de una dimension socio-educativa que
consiste en la busqueda de fortalecimiento de la mirada critica de la poblacion,
procurando su participacién efectiva en el orden social actual. (Claramut Abbate, 2009).

Dicha dimensién se propone:

1 |2 dimensién ético-politica del Trabajo Social consiste en “los valores que orientan la intervencién
profesional y que sitlan al trabajador social de manera posicionada en las relaciones de poder que estan
presentes en su campo de actuacion. Implica la opcién entre proyectos sociales diversos, asi como una
concepcion del mundo, del cambio social y del sentido de esa transformacion, del lugar ocupado por el
ser humano en las relacione sociales. etcétera.” (Claramut Abbate, 2009, p.99)
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... habilitar procesos de reflexidn colectiva que contribuyan a mejorar
los niveles de comprension de los sujetos sobre su propia realidad,
fomentar la reflexion para la transformacion, sin perder de vista la
perspectiva histérica de los procesos macrosociales que atraviesan y

condicionan la realidad concreta de los sujetos. (Font, 2021, p.46)

Para tal fin, la disciplina del Trabajo Social, puede valerse de ciertos aspectos de
la propuesta didactico-metodologica de la EP que se basa en el dialogo, la construccién
colectiva y el cuestionamiento de la realidad. En otras palabras, el Trabajo social “puede
nutrirse con los aportes de la Educacion Popular” (Font, 2021, p.44), especialmente en
lo que respecta a su dimensién socio-educativa. Puesto que ambos se orientan a la
transformacion social, coincidiendo sus perspectivas ideologico-politicas respecto de la

sociedad y Ixs individuxs.

Es importante consignar que la Educacion Popular, supone una propuesta
didactico-metodoldgica particular que toma sentido si se encuentra fundamentada y
respaldada por una perspectiva ideoldgico-politica orientada a la transformacién social y
la liberacién de los oprimidos; lo cual coincide con los propositos de la disciplina del

Trabajo Social.

Es asi que, a partir del recorrido realizado por los principales postulados de la
EP, pueden plantearse ciertos interrogantes vinculados al contexto de pandemia que
atafie al presente trabajo: en el marco de la Educacion Remota 2020, en el PAEBYT
cestuvo presente la impronta de la Educacién Popular? ¢Se puso en practica la
propuesta didactico-metodologica propia de la Educacion Popular? ;De qué manera?
¢Se pudo sostener la perspectiva politico-ideoldgica que caracteriza a la Educacion
Popular? ¢Se identifican rasgos de la Educacién Popular en las estrategias que

implementaron Ixs docentes durante el ASPO y el DISPO?

En los siguientes apartados del Capitulo IV se buscard dar respuesta a los
interrogantes aqui presentados, a partir del analisis de los testimonios de Ixs docentes

entrevistadxs.
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IV. 11- Metodologia y didactica de la Educacién Popular en contexto de Pandemia.

En el contexto de pandemia, la préactica educativa sufri6 maultiples
modificaciones para poder garantizar la Continuidad Pedagogica. En este sentido, los
aspectos didactico-metodolégicos caracteristicos de la EP, también se vieron

condicionados por la virtualizacién de la educacion.

Dentro de la propuesta didactica propia de la EP, adquiere un lugar central la
interpretacion del mundo vivido y el didlogo como forma estratégica para alcanzar el
aprendizaje, lo que supone la participacion activa de educadorxs y educandxs (Russo,
2002 en: Brito Lorenzo, 2008, p.32).

En consecuencia, el intercambio por medio del didlogo entre docentes y
estudiantes es fundamental y suele ser priorizado en las propuestas pedagogicas de la
Educacion Popular. Ahora bien, en el contexto de la Educacion Remota, en los centros
del PAEBYT, esta préctica se vio obstaculizada de multiples maneras. Tal como se
explicd en los capitulos anteriores del presente trabajo, la implementacion de
dispositivos y herramientas digitales, la necesidad de datos celulares y/o wifi y los
emergentes de la cotidianeidad de la Pandemia, dificultaron enormemente la posibilidad
de dialogar de manera fluida. Por lo tanto, es posible afirmar que un aspecto de la
didactica de la EP que se encontrd obturado durante el 2020, en los barrios populares de

retiro, fue el Dialogo.

Por otra parte, dentro la metodologia propia de la EP, el juego adquiere gran
importancia. Korol (2015) explica que la dimension lddica permite poner en accion el
cuerpo, asi como también energias creativas y sensibilidades. Permite hacer mas
profundo, mas complejo y menos aburrido el proceso de formacion. Muchas veces,
contribuye a derribar los muros levantados como forma de autodefensa o de sostén, que
pueden convertirse en obstaculos para los procesos de aprendizaje. El juego, permite
derribarlos desde la sensibilidad, la ternura y la alegria y no de modo despiadado y

agresivo.

El factor ludico, también se vio afectado e interrumpido durante la pandemia de
Covid-19. Lxs docentes entrevistadxs, en muy pocas oportunidades hicieron referencia a

la implementacion de juegos. Los Unicos juegos que se mencionaron, figuraban en los
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cuadernillos de actividades y eran desarrollados individualmente por Ixs estudiantes, lo
cual dista en gran medida de la propuesta ltdica de la Educacién Popular que plantea

que

...a partir de diferentes dindmicas se crea el escenario posible para
que todos se expresen, ya sea en forma oral, escrita, dramatizada,
personal, grupal; rompiendo, asi, con la escuela del silencio y
reconociendo que somos distintos, diversos, por ello la importancia de

escuchar a los otros, de estar con los otros. (Pino Salamanca, 2015, p.99).

El jugar con otrxs, el estar con Ixs otrxs, practicamente no pudo llevarse a cabo por

medios digitales. Incluso unx de Ixs docentes entrevistadxs, expreso:

“yo creo que la Educacion Popular se da mucho en el cara a cara. En el
escuchar, en los saberes previos, en lo emergente que sale, en las dudas que
salen y eso se da mas en el cara a cara, dentro del aula, para mi. Yo creo que de

la educacion popular en el contexto de pandemia... no." (Esteban - Docente)

De este modo, el docente manifiesta que no encuentra rasgos de la Educacion
Popular en el periodo de Educacion Remota. El testimonio alude puntualmente a la
construccion colectiva del conocimiento, que a través de medios digitales ciertamente
fue dificultosa y escasa. Segun Rojas Livia (2021), en la modalidad virtual, las
interacciones entre educandxs Yy educadorxs atraviesan filtros que frenan la
espontaneidad del vinculo educativo. Por el contrario, “en la modalidad presencial las
interacciones (...) son practicamente ilimitadas e inevitables, toda vez que permite el
intercambio de ideas no soOlo a través de palabras sino también de los gestos, de la

corporalidad y de las acciones que las acompafian” (Rojas Livia, 2021, p. 6)

Esto indica que la presencialidad propicia la participacion y por lo tanto favorece
el desarrollo de la metodologia y didactica propias de la Educacion Popular; ya que el
hecho de estar con Ixs otrxs, es fundamental y necesario dentro de la propuesta
pedagdgica Freireana, como bien expresaron Esteban (Docente del PAEBYT) y Ixs

autorxs Pino Salamanca (2015) y Rojas Livia (2021).
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Por otra parte, cabe mencionar que Freire planted que en el proceso de
ensefianza-aprendizaje se debe dar mas importancia a Ixs educandxs, entendiéndolxs
como educandxs-educadorxs. Y por su parte, Ixs educadorxs se convierten en
educadorxs-educandxs. “Una nueva dinamica educativa, pues Ixs educadorxs no son
mensajeros de los opresores y son los que educan con una educacién problematizadora,
con actos permanentes de descubrimiento de la realidad.” (Freire, 1997, p.110 en:

Falcon y Ortega, 2021, p.13).

Dicha propuesta se contrapone con la llamada “Educacion Bancaria”, que es un
tipo de educacidon donde Ixs educandxs reciben pasivamente todo el contenido de la
sabiduria que poseen y otorgan Ixs maestrxs. Desde esta pespectiva, Ixs docentes tienen
la tarea de llenar de conocimientos a Ixs educandxs. Es asi que, un/x buen/x educandx
es quien se deja llenar de conocimientos ddcilmente. Por su parte, “un educador es
bueno en la medida en que llene los recipientes en los depdsitos de Ixs estudiantes”

(Falcon y Ortega 2021, p.13)

A la luz de estas concepciones de Educacion, se percibe que la implementacion
de cuadernillos con actividades pre-establecidas, puede verse méas asociada a la
educacion Bancaria que a los principios de la EP, ya que los contenidos que alli
aparecian, eran pensados por Ixs docentes, en lugar de ser propuestos por Ixs educandxs.
Rojas Livia (2021), sefiala que la estandarizacion de contenidos impide que se atiendan

las singularidades, necesidades e intereses de Ixs educandxs.

Si bien unx de Ixs educadorxs comentd que en el cuadernillo “habia contenidos
muy vinculados a la realidad social que creo que puede pensarse desde la educacion
popular” (Daniela - Docente); mas bien pareciera ser una herramienta tendiente a
homogeneizar los contenidos a abordarse, por ser los mismos para todos los centros del
PAEByYT.

Esto no quita que los cuadernillos hayan sido un recurso valioso en la busqueda
de abordar ciertos contenidos para garantizar la continuidad pedagogica, en el complejo
contexto de pandemia y Educacion Remota. Sin embargo, cabe mencionar que difiere

de la didactica propia de la EP.

Es asi que desde una primera impresion, la impronta de la Educacién Popular,
pareciera no haber estado presente en la propuesta del PAEBYT durante el 2020. Ya que

las vicisitudes propias de la Educacion Remota, trajeron consecuencias como ser la
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dificultad para el dialogo, para el juego, para la participacion activa de Ixs educandxs y

el uso de los cuadernillos de actividades pre-establecidas.

Sin embargo, al continuar con el analisis, es posible identificar ciertos aspectos
de la metodologia y didactica de la EP que si estuvieron presentes. De hecho, los
cuadernillos de actividades, solo se utilizaron durante un tiempo en los centros del
PAEBYT ubicados en el barrio de Retiro. Luego, Ixs docentes, atentxs a la respuesta de
Ixs estudiantes, decidieron buscar nuevos recursos y estrategias. Es alli donde comienza

a percibirse, la influencia de la perspectiva pedagogica de Freire.

La mayoria de Ixs docentes hicieron hincapié en la importancia de estar atentxs a las
necesidades e intereses de Ixs estudiantes al momento de seleccionar los temas a
trabajar. De hecho, varixs pudieron asociar esta préactica con la impronta de la
Educacion Popular, cuando se les preguntd especificamente, durante la entrevista, si

identificaban aspectos de la EP en la practica educativa del 2020:

“Para mi se vio en la flexibilidad de trabajar con los emergentes, de
trabajar con lo que ellas saben, lo que ellas traen (ellas porque la mayoria son
mujeres) que es algo de la Educacién Popular. Rastreamos en qué anda la
gente, no venimos y les bajamos los contenidos que nosotros pensamos.
Entablamos un dialogo con los saberes que traen. Eso se pudo sostener, estuvo

presente.” (Veronica - Docente)

“... trabajamos sobre cudl era la mirada de ellas de lo que estaba ocurriendo

en el barrio en ese momento." (Daniela -Docente)

“.. la necesidad de trabajar contenidos que traigan les estudiantes. Que los
contenidos vayan de abajo para arriba entre comillas, y no como “vamos a
trabajar circuito productivo”. Hay que ver si hay una necesidad de trabajar
circuito productivo cuando les estudiantes piensan que la vacuna atrae imanes”

(Dante - Docente)
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Puiggrés (2010) indica que Freire cuestiona la eficacia educativa del vinculo
unidireccional entre maestrx y alumnx, afirmando la necesidad de un didlogo donde Ixs
educadorxs no pierdan su funcion pero a su vez se reconozcan los saberes previos de Ixs
educandxs. En los testimonios citados, se percibe el interés de Ixs docentes por abordar
tematicas que surgieran de Ixs estudiantes, asi como también por recuperar sus saberes

previos, lo cual concuerda con la propuesta de la EP.

Dichos testimonios, aluden también, a la intencién que tenian Ixs docentes de
propiciar que Ixs estudiantes opinaran, se interrogaran y reflexionaran sobre la realidad,
sobre el contexto de pandemia, sobre las vacunas, etc. Este es un rasgo caracteristico de
la EP que se propone que Ixs sujetxs desarrollen una perspectiva critica, a partir de la
percepcion, problematizacion y resignificacion de su realidad social y cultural (Brtio
Lorenzo, 2008). De este modo, se evidencia otro aspecto de la EP que estuvo presente

en el PAEBYT durante el periodo de Educacion Remota.

La propuesta didactica y la metodologia que adopta todx docente, puede reforzar
la hegemonia y dominacidn, fomentando la aceptacion y priorizando la inculcacién; o
por el contrario, puede inscribirse en el campo de la EP, propiciando una negociacion,
confrontacién, oposicion, desarticulacion y rearticulacién (Rubinsztain, 2013). Seguln
los postulados de la EP, las tareas y actividades deben ir acompafiadas por un
espacio/momento para la reflexién, favoreciendo asi que Ixs estudiantes, construyan
“una conciencia critica sobre su propia vision de ser y su responsabilidad con el mundo”

(Rojas Livia, 2021, p.10)

Desde este punto de vista, se puede afirmar que la corriente pedagdgica
Freireana estuvo presente en la propuesta del 2020 de Ixs docentes del PAEBYT, ya que
en que sus testimonios se evidencia la importancia que le adjudicaron a propiciar la

problematizacion y reflexidn respecto del contexto de pandemia.

En suma, a partir de las testimonios de Ixs docentes, se pudieron identificar
aspectos propios de la la didactica y de la metodologia de la EP que no pudieron
llevarse a cabo durante el periodo de Educacion Remota; pero al mismo tiempo se
vislumbraron otros que si estuvieron presentes, y que influyeron en las propuestas

pedagdgicas de Ixs educadorxs del PAEBYT durante el 2020.

45



IV.111 - Fundamentos Politico - Ideoldgicos.

Una vez desarrollados los aspectos didactico-metodoldgicos, se vuelve necesario
indagar los fundamentos politico-ideoldgicos propios de la EP, ya que los segundos son
la base sobre la que se asientan los primeros. Freire plantea que tanto el método y las
técnicas de aprendizaje como los materiales didacticos que se utilizan, deben ser
coherentes con los objetivos y con la opcién politica propia de la EP (Rojas Livia,
2021).

Al preguntar a Ixs docentes del PAEBYT por la presencia de la Educacion

Popular en contexto de pandemia, algunas de las respuestas fueron:

“me parece que es mas que nada el trato y el vinculo que pudimos construir con

los estudiantes, el acompafiamiento.” (Daniela - Docente)

"la escuela que humaniza a sus estudiantes mas alla de su rol de estudiante. O
sea, respetando ese rol de estudiante que le corresponde, pero al mismo tiempo
entendiéndolo mas alld." (Dante - Docente)

De este modo, Ixs educadorxs relacionan con la EP, su manera de percibir a Ixs
educandxs, en tanto humanxs, en tanto personas, con derechos, con necesidades, dignxs
de buenos tratos y acompafamiento. Esto da cuenta de un posicionamiento ético-
politico, que se aleja de la concepcion propia de la Educacion Bancaria donde Ixs
estudiantes son vistxs meramente como seres pasivxs, sin conocimientos, que deben ser

llenadxs de saberes.

Al preguntar especificamente sobre la impronta de la EP a Ixs educadorxs, se
conocieron los aspectos de sus practicas que ellxs mismxs pudieron identificar y asociar
a la corriente pedagogica Freireana. Sin embargo, a lo largo de las entrevistas hubo
distintos testimonios que fueron dando cuenta de sus posicionamientos ideoldgicos,

aunque no estuvieran haciendo referencia explicita a la EP.
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Por ejemplo, unx de Ixs educadorxs, explicd que abandond la idea de dar clases
por la plataforma de Meet porque no era accesible para todxs Ixs estudiantes del centro.
Afirmoé que, luego de debatir la decision con Ixs coordinadorxs, llego a la conclusion de

que lo mejor y mas justo era que:
“si no es para todos y todas, no es para nadie” (Federico - Docente).

Esta frase, permite ver que su posicionamiento ideolégico - politico se orienta a
la democratizacion del acceso a la educacion, a la transformacion de las condiciones
injustas, a la basqueda de una sociedad mas igualitaria, lo cual es propio de los
postulados de la EP. (Mejia Jiménez, 2015). El continuar con clases via Meet, hubiera
implicado hacer caso omiso de la dificultad de Ixs estudiantes para acceder a la
plataforma, lo cual hubiese profundizado las desigualdades educativas a las que de por
si se enfrentaba la poblacion estudiantil del PAEBYT en el 2020.

Por otro lado, otrx docente, hizo mencidn a un proyecto que llevaron a cabo: “La
Escuelita se Planta”. El mismo, buscaba que Ixs estudiantes reflexionaran sobre el

desalojo que sufri6 el Centro por parte del Gobierno de CABA, al inicio del 2020:

[El Centro] “estaba en un sector que se llama bajo autopista y fue sacado
digamos, destruido, porque es una manzana que se estaba relocalizando, entre
comillas, en el barrio. (...) A Partir de eso la Asociacion Civil empezd como una
negociacion con el Gobierno de la Ciudad, y bueno, consiguié un sector que
esta dentro de las viviendas del barrio.” (...) [Ante esta situacion] “hicimos una
planificacion, que era vinculada a lo que estaba pasando en “la escuelita” (la
escuelita se llama el centro), que se llamo “LA ESCUELITA SE PLANTA”, que
era en relacion a este intento del Gobierno de sacarla. Mechamos esta cuestion
de las ciencias sociales y los derechos, con una entrega que hicimos nosotros de
semillas para que les estudiantes sigan una especie de germinacion, de trabajo
de desarrollo de las plantas. (...) Haciamos el seguimiento de germinacion de

2999

una planta, bajo el lema “La Escuelita se Planta
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El desalojo del Centro, puede interpretarse como un intento de opresion del
Gobierno, sobre la poblacion estudiantil del PAEByT y el proyecto “La Escuelita se
Planta”, da cuenta del posicionamiento ideoldgico-politico de Ixs docentes, que
buscaron propiciar espacios de reflexion y si se quiere de resistencia frente a dicha
opresion. Esto se vincula con los postulados de la EP, en tanto que implica una opcion
tendiente a “la transformacion de las condiciones que producen la injusticia, la

explotacion, dominacion y exclusion de la sociedad” (Mejia Jiménez, 2013, p.109)

Vinculado a la transformacion de condiciones que producen injusticia y
exclusion social, Ixs docentes han mencionado, que a raiz de la pandemia y la
Educacion Remota, tomaron conciencia de la necesidad de la ensefianza/aprendizaje del
uso de herramientas tecnoldgicas/virtuales/digitales; ya que son primordiales en la

actualidad:

[La pandemia] “nos mostré al necesidad de alfabetizar digitalmente. Cada tanto
aparecia esa necesidad por algin que otro motivo, pero nunca lo tomamos
como un contenido para la escuela. Y yo creo que si hubo alguna secuela
positiva, fue jerarquizar ese contenido que este afio [2022] (por lo menos yo) lo
estoy laburando. veo qué propuestas puedo meterles algo de alfabetizacion

digital y lo hago” (Verdnica - Docente)

“Estd bueno como darnos cuenta del poco acceso que tienen les estudiantes a lo
digital y trabajar para que les estudiantes puedan tener un mail y manejarlo,
poder manejar redes sociales. (...) Un monton de tramites que ellos hacen
presencial se pueden hacer virtual, entonces pueden ahorrar tiempo, dinero.
Esta bueno para entender que el conocimiento, el acceso a lo digital también
tiene que ser un contenido ensefiado en las escuelas. No solamente tener la
compu y tener acceso a internet, sino también, una vez que eso se logra, poder

tener la herramientas para ‘poder hacerlo.” (Dante - Docente)

Estos testimonios, demuestran que Ixs educadorxs identificaron la importancia
de alfabetizar digitalmente, para disminuir la exclusion social y las desigualdades a las
que se enfrentan sus estudiantes. EI mundo digital se impone e impera en la actualidad,

por lo que, el hecho de dejar fuera a las poblaciones vulnerables es un modo de
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oprimirlas y excluirlas. Por lo tanto, se puede decir que la decision de Ixs docentes de
Alfabetizar Digitalmente, favorece la Transformacion Social a la que se orienta la
propuesta politico-pedagdgica de la EP, en el sentido de favorecer la liberacion de Ixs

oprimidxs.

En base a los relatos de Ixs educadorxs que se analizaron en el presente
apartado, se observa que su posicionamiento politico-idedgico, propio de la EP, se
vincula con la idea de Justicia Curricular propuesta por Connell (1997). EIl concepto de

Justicia Curricular implica el cumplimiento de tres principios (Connell, 1997):

- La atencion de los intereses de Ixs menos favorecidxs: materializar las

perspectivas de Ixs menos favorecidxs al abordar las temaéticas con Ixs
estudiantes. Significa, por ejemplo, plantear los temas econdémicos desde la
situacion de Ixs pobres, las cuestiones de género desde la posicién de las

mujeres, las relaciones raciales desde la perspectiva de Ixs indigenas, etc.

- El principio de ciudadania: implica la idea de que todxs los ciudadanxs tienen

la misma voz, por lo que deberian tener las mismas posibilidades de
participacion y de toma de decisiones en una sociedad democratica. Trae
consigo la necesidad de préacticas de aprendizaje cooperativas, donde se valore la

diversidad y el enriquecimiento mutuo.

- La produccién histérica de la igualdad: requiere la implementacion de

estrategias educativas que tiendan a la produccion de igualdad en las relaciones
sociales dentro del sistema educativo, lo que luego tiene impacto en el

desempefio de la sociedad.

Si las propuestas educativas y/o los contenidos seleccionados para abordar con
Ixs estudiantes, niegan alguno de estos tres principios, se puede catalogar como
“Curricula Injusta”. (Connell, 1997 en Terigi, 1999). Por lo tanto, en vistas a los
testimonios de Ixs docentes del PAEBYT, se puede decir que sus posicionamientos y
gran parte de sus decisiones, concuerdan con los principios de la Justicia Curricular,

puesto que:
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- Se mostraron permeables a los intereses y necesidades de la poblacién
estudiantil al momento de escoger las tematicas para abordar. Asimismo,
buscaron propiciar la reflexion de Ixs alumnxs sobre el contexto y la realidad
circundante, lo cual proporciona herramientas para que ellxs mismxs puedan
defender sus intereses. Esto favorece el cumplimiento del principio de antencion

a los intereses de Ixs menos favorecidxs.

- Las estrategias de ensefianza que escogieron, buscaban la participacion de
todxs Ixs estudiantes, sin que ningunx se quedara afuera de la propuesta, lo

cual va en linea con el principio de ciudadania.

- Y por ultimo, el principio de igualdad, se afirma en las estrategias de Ixs
docentes tendientes a evitar la opresion y estigmatizacion de las poblaciones

vulnerables, como por ejemplo la decision de alfabetizar digitalmente.

A partir de este analisis, se concluye que los tres principios propuestos por
Connell, van en consonancia con la perspectiva ético-politica de la EP, en el sentido de
la busqueda de Transformacion Social desde una perspectiva de justicia social.

A modo de cierre, cada decision que toma un/x educador/x, se encuentra
condicionada por su posicionamiento ideoldgico-politico, ya que como explica Mejia
Jiménez (2013) “no hay accion humana y educativa exenta de ser politica”. (p. 127) En
palabras de Freire, la educacion implica siempre un quehacer politico (Marin, 1987).
Asimismo, la lectura que realizan del contexto y la vision que tienen de Ixs educandxs,
da cuenta de dicho posicionamiento. En el caso de Ixs docentes del PAEBYT, pudo
percibirse a lo largo de las entrevistas realizadas que (incluso con las infinitas
dificultades que el contexto de pandemia implico), el basamento ideoldgico-politico de

sus practicas y decisiones, fue acorde a los postulados de la EP.
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Consideraciones finales

A lo largo del trabajo, se pudo dar cuenta de que la Pandemia de Covid 19 y las
consecuentes medidas para disminuir y disipar los contagios, incidio en todos los planos
de la sociedad, sin ser una excepcion el ambito educativo, que atravesdé un momento
critico en el 2020. El paso abrupto e inesperado de la modalidad presencial a la virtual,
implicé desafios inéditos y sin lugar a dudas, contribuyé a profundizar las desigualdades

educativas ya existentes.

Las poblaciones vulnerables, se enfrentaron al ASPO y DISPO, en desventaja de
recursos materiales y simbolicos para afrontar el paso a la virtualidad. Este es el caso de
la poblacidon estudiantil del PAEBYT. En el recorrido de la investigacion, se pudieron
observar las innumerables dificultades a las que se enfrentaron Ixs estudiantes del
Programa, durante el 2020, en lo que respecta a la Educacion Remota. Por lo tanto, el
desempefio de cada unx de ellxs fue sumamente particular, dependiendo de una
multiplicidad de factores: el acceso a los dispositivos y a internet, sus habilidades para
emplear los dispositivos tecnologicos, las dificultades economicas y sanitarias a las que
se enfrentaban, el tiempo del que disponian, las comodidades con las que contaban (o de
las que carecian), las responsabilidades que afrontaban (tareas de cuidado, hijxs, trabajo,

etc).

En el marco de esta compleja situacion, Ixs educadorxs debieron enfocarse en
garantizar la Continuidad Pedagdgica; lo cual incluia propiciar el acceso a contenidos
educativos, asi como también el sostenimiento del vinculo con Ixs estudiantes, desde la
virtualidad. Tuvieron que reestructurar el modo de trabajo que les era habitual,
adaptandolo a las nuevas circunstancias. Esto incluyd, probar distintas alternativas
como ser audios de Whatsapp, videos, cuadernillos de actividades, videollamadas, etc.
Asimismo, los contenidos trabajados fueron flexibles, dependiendo de la aceptacion o

no por parte de Ixs alumnxs.

En cierto modo, la Continuidad Pedagdgica durante el periodo de Educacion
Remota, quedd en manos de la creatividad y predisposicion de cada docente para
elaborar y reelaborar multiples estrategias, que se adaptaran a las necesidades de Ixs

estudiantes. Tamanfa tarea, se vio a su vez, condicionada por las situaciones particulares
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que atravesaba cada profesional, que en tanto seres sociales, también se encontraban

influenciadxs por el contexto catastréfico que implicaba la pandemia.

En el PAEBYT, se decidio privilegiar el aspecto vincular y el acompafiamiento a
Ixs alumnxs, pasando a segundo plano (aunque no excluyendo) el trabajo con los
contenidos, es decir el aspecto pedagogico. De este modo, se logré que la gran mayoria

de las personas inscriptas en el Programa, pudieran finalizar el afio.

Si bien fueron Ixs menos, hubo estudiantes que lograron seguir la propuesta
educativa con regularidad. Incluso hubo alumnxs que obtuvieron su titulo primario en el
2020. Cabe mencionar que, el recorrido educativo previo que tenia cada estudiante, es
decir, su Trayectoria Educativa, fue crucial para su desempefio en contexto de
Pandemia. Pero también, fue decisiva la pertinencia de la propuesta que ofrecieron Ixs
educadorxs. Es de destacar que Ixs docentes no perdieron de vista el caracter particular

de cada recorrido educativo, al momento de disefiar estrategias y propuestas.

En este sentido, resultd importante la perspectiva politico-ideoldgica que
caracteriza al programa, basada en los fundamentos de la Educacién Popular. La misma
permitio a Ixs profesionales, a pesar de las dificultades, centrar sus propuestas en las
necesidades e intereses de Ixs estudiantes, sosteniendo una mirada respetuosa, integral y
situada respecto de ellxs.

Se puede sefialar que la virtualidad fue un obstaculo para la implementacién de
muchas de las estratégias didactico-metodoldgicas propias de la Educacién Popular,
como por ejemplo el juego o el didlogo. Por eso, algunas de las estratégias
implementadas por Ixs educadorxs, se alejaban de la propuesta freireana. Sin embargo,
la vicisitudes de la Educacion Remota, no lograron obturar el posicionamiento ético-
politico de Ixs profesionales, que se mantuvo en linea con los postulados de la
Educacién Popular. Es asi que, Ixs educadorxs lograron elaborar propuestas orientadas a
propiciar una mirada critica y tendientes a consolidar la justicia social y la liberacion de
Ixs orpimidxs.

Por otra parte, es pertinente referir que durante la pandemia, se evidencio la
importancia de las redes y vinculos comunitarios que el PAEBYT habia establecido
previamente al 2020. Fue central al momento de acompaiar a Ixs estudiantes en las
dificultades que se les fueron presentando. Esto demuestra que la labor de

fortalecimiento y organizacién comunitaria y territorial, propia de la especificidad del
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Trabajo Social, constituye una herramienta necesaria para la defensa de los Derechos y
para afrontar situaciones desventajosas de manera colectiva. En especial, en las

poblaciones vulnerables que se enfrentan cotidianamente a incontables desigualdades.

A partir de los testimonios de Ixs educadorxs y del analisis realizado en el
presente escrito, se observa que la decision de las autoridades de pasar a una educacion
por medios digitales, favorecio el aislamiento y distanciamiento social, pero no
garantiz6 por si misma el Derecho a la Educacion Primaria de Jovenes y Adultos. Eso
dependid, en gran medida, de la reconfiguracién de la propuesta educativa, lo cual
qued6 en manos de cada docente y de cada espacio educativo, como es el caso del
PAEBYT.

El periodo de Educacion Remota implicé un desafio para todos los niveles y
modalidades educativas, trayendo consigo dificultades, interrogantes, temores,
inseguridades, incertidumbres a todxs Ixs actores involucradxs (directivxs,
coordinadorxs, educadorxs, estudiantes, familias). En consecuencia, la virtualizacion de
la educacion en el 2020, imprimié caracteristicas particulares al Programa de
Alfabetizacion, Educacion Béasica y Trabajo, las cuales fueron desarrolladas en el

presente trabajo de investigacion.

Por consiguiente, se observa que la funcion investigativa del Trabajo Social, en
ambitos educativos, adquiere gran importancia, en tanto permite conocer, caracterizar,
describir actores y procesos sociales, asi como también generar nuevos interrogantes. El
hecho de investigar procesos y realidades sociales favorece su explicacion, es decir, la
produccion de conocimiento al respecto. Asi, el presente trabajo contribuye a la
comprension del modo en que se reconfiguré la Educacion Primaria y Popular de
Jovenes y Adultxs en contexto de Pandemia. Aungue no aborda la problematica de

manera absoluta y acabada, ya que siempre pueden explorarse diversas aristas.

Es asi que, la investigacion, arroja nuevos interrogantes vinculados al accionar
del Estado y las politicas publicas de Educacion en contexto de Pandemia: ¢Por qué el
Estado delega la responsabilidad de garantia del Derecho a la Educacion a cada espacio
educativo y a la voluntad docente? ¢ Es suficiente la accidn particular de un Programa de
Educacién para garantizar la Educacion Primaria de Jovenes y Adultxs en un contexto

tan complejo? ¢Por qué se generalizan las decisiones en materia educativa, siendo que
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atafien a poblaciones y sectores de la sociedad diversos? ;Qué medidas toma
actualmente el Estado para disminuir la brecha educativa que la Educacion Remota
profundiz6? A modo de cierre, es posible afirmar que esta serie de preguntas son

factibles de ser abordadas en investigaciones futuras.
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ANEXO

Datos generales

1- Nombre:
Centro del PAEBYT en el que trabajé en el 2020:
Ubicacion del Centro:

2- ¢Como fue la experiencia de dar clases en contexto de Pandemia en el 2020?

Respecto al vinculo con Ixs estudiantes

3- ¢Fue posible sostener la comunicacion y el vinculo con Ixs estudiantes? ¢De
qué manera? ¢Por qué medios?

4- ;Qué medidas se tomaban si se perdia el contacto con algun estudiante?
5- ¢ Qué obstaculos y facilitadores se presentaron en la comunicacion?
6- ¢Hubo encuentros presenciales? ¢Cual era la finalidad de los encuentros?

7- ¢Qué necesidades o problematicas se les presentaron a Ixs estudiantes en
contexto de pandemia? ;Se acompafiaba 0 asesoraba a Ixs estudiantes con dichas
problematicas? ¢ De qué manera?

Respecto a los Contenidos Curriculares

8- ¢Qué tematicas y contenidos se priorizaron? ¢Qué criterios se emplearon para
la seleccidn de los contenidos?

9- ¢Que tipo de actividades se pudieron realizar? ¢(Se enviaban las mismas
actividades a todos Ixs estudiantes? ¢Por medio de qué apps o dispositivos se
enviaban las actividades? ¢ Cuantas propuestas semanales se enviaban?

10- ¢Con que materiales didacticos se trabajo?

11- ;Se trabajaron propuestas grupales, individuales o ambas? ;Como y por
qué?

12- ;Con qué frecuencia recibian devoluciones de las actividades por parte de
Ixs estudiantes?
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13- ¢Lxs estudiantes manifestaban consultas y dudas respecto de las
actividades?

14- ;Se hacian correcciones/devoluciones? ;Cémo se transmitian a Ixs
estudiantes?

15- ¢Cuales fueron las ventajas de la virtualizacion de la educacion en el
contexto de pandemia? ;Y las desventajas?

16- ¢ Aproximadamente cuantos estudiantes del centro lograron finalizar el afio?
¢ Cuantos se recibieron en el 2020? ¢ Cuéntos no continuaron en el programa?

17- En el contexto de ASPO, ¢Se pudo mantener la impronta de la Educacion
Popular que caracteriza al PAEBYT? ;Como y por qué?

18- ¢ Qué fue lo més desafiante del 2020 para vos? ;Por qué?

19- ¢Hay algo més de ese afio que te parezca importante comentar?
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